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NEMZETI NEVELES — KULTURA ES IDENTITASY

Dr. Kozma Gabor
intézetvezetS féiskolai tanar, rektor
Gal Ferenc Féiskola

Nemzeti nevelésrdl szolni egy nemzetiségi konferencian? Ez tekinthet6 egyrészt
mérhetetlentil merész vallalkozasnak (merthogy a téma hihetetlentl 6sszetett és
gondokkal terhelt), és masrészt tekintheté mérhetetlentl egyszertnek (merthogy
nagyon is egyértelmd, és magatdl értetédben szép és elérevivé moédon lehet
minderrd] szolni).

Nézzik az els6 megkozelitést, tehat azt, hogy milyen veszélyek leselkednek
rank a téma targyalasakor!

A nemzet fogalmi értelmezése torténetileg Onmagaban is nehézségekkel
terhelt. Természetesen nem magat a nemzet fogalmat nehéz megalkotni, ezt
megtették ¢és megteszik sajat  tudomanyos eszkoztaruk felhasznalasaval a
torténészek, szociolégusok, politologusok. Terhesnek valdjaban az a tapasztalat
nevezhet6, ahogyan a tarsadalmi kornyezet valtozasai, az abban meghatarozo
tarsadalmi csoportok vagy éppen népek vitai és viszalyai sajat aktualis céljaik
érdekében feszegetik a nemzet Onmagatdl egyébként természetes — és
el6rebocsatom: természetjogi torvények szerinti — stabil kereteit. Lanyi Gusztav
allapitotta meg 2000-ben, hogy: ,,tudds és kevésbé tudos, tisztelt és kevésbé tisztelt
elédeinknek még a latszélag legszubtilisebb fogalombtvészkedéseit sem az
arisztotelészi és a hégeli logika torvényei, hanem — Németh Laszl6 érzékletes
megfogalmazasat idézve — a ,,vilagtorténelem rancigalasai” szabalyoztak.

Vagyis itt sem a tudomannyal van baj, feltéve, hogy az igazan A Tudomany,
merthogy az igazsagnak az ember altal elérheté mddon teljes feltarasara torekszik.
Az igazi tudomany, tehat az igazsag igazi keresése arra is képes, hogy a tudomanyos
megallapitisok, a nagy valoszinGséggel feltairhatd Osszefiiggések és torvények
rogzitése mellett megtegye a maga tarsadalmi szolgalatat: ami elsGsorban a
megallapitasai gyakorlati alkalmazasat jelenti. Vonatkozik ez a neveléstudomanyra,
vagyis a pedagbgiara, amely az emberi személyiség fejlesztésének lehetSségeit kutatja
és teszi lehetévé azoknak alkalmazasat a tarsadalom, a nevelési-képzési rendszer és a
nevelS egyéni szintjén. Es teljes mértékben nyugodtak lehetiink, ha a tudomanyos
ismeretek alkalmazodi, a nevelSk, a pedagdgusok ugyanazzal a kovetkezetességgel
kozvetitik az igazsagot, amint amilyen kovetkezetességgel feltartak azt a tudosok.

DAz eldadas elhangzott a 2014.03.19-én Szarvason tartott konferencian.



Szent Agoston szerint a boldog életet az igazsag keresésének, felfedezésének
¢és kozvetitésének 6rome jelenti a tudas minden tertiletén. Erre utalva azért is tartom
szilkségesnek mar az el6adas elején leszogezni, hogy ontoldgiai megkozelitésben
privilégiuma van a keresztény — a mi esetinkben a katolikus — egyetemnek az
igazsag értelmezésében, amennyiben a valésag két rendszerét — az igazsag keresését
¢és azt a bizonyossagot, hogy az igazsag forrasa mar ismert — egyesiti.

Egyébként Szent Agoston gondolatit Kornis Gyula is kiemeli a Pazmany
Péter személyiségét targyald, 1935-ben megjelent irasaban, mivel amint Szent
Agoston a boldog életet az igazsagon érzett 6rommel jellemezte, dgy Pazmanyrdl
sz6lva is kiemelte, hogy egész életében vallasinak és nemzetének igazsagat kereste,
amelynek abszoluat értékérdl lelke minden szalaval meg volt gy6zédve.

A nemzet fogalmanak, valamint a nemzeti, tovabba a kultardjaban és
identitasaban kifejez6d6 nemzetiségi nevelés értelmezésének nehézségeirdl szolva,
az el6z6ekben megfogalmazottak szerint igyekeztem elkertilni mindazt a csapdat,
ami aktualis csoportérdekek kévetésének, torzité hatasanak teszi ki a nemzeti
nevelés és az annak inerciarendszerében értelmezheté nemzetiségi nevelés kérdését.
Azzal a merészséggel keriilom el a polgari liberalizmus XIX. szazadi eszmei és
politikai térnyerésével kezdéd6en mara egyre inkabb a csoport- és partérdekek
korébe rendelt eurdpai nemzet- és nemzetiségpolitikai megnyilatkozasok végtelentl
hossza és legtobb elemével elszomoritd, az érvek és érdekek antagonisztikus
Osszecsapasat eredményezé listajanak targyalasat, hogy biztosak lehetink abban,
hogy az ilyenek tobbsége nem felel meg a tudomanyossagra, az igazsag keresésére
vonatkozo, az el6zéekben targyalt kritériumnak. Vagyis azok tObbsége ab ovo
alsagos, hazug.

Elgondolkodtaté Klebelsberg Kuné egykori kultuszminiszter 1925-6s
megallapitasa, amit E6tvos Jozsef halalanak évfordulés tinnepségén mondott: ,,A
magyar intelligencia bizalma pedig megingott a liberalis vilagnézettel szemben, mert
az 1918-iki 6sszeomlasbol sokan azt a tanulsagot vontak le, hogy a liberalizmusnak
igazi ereje csak a konzervativ eszmékkel szemben valé kiizdelemben van, balfelé
ellenben a radikalizmussal és a szocidldemokraciaval szemben nincsen
ellenalloképessége és csak ezeknek a destruktiv iranyzatoknak az utjat egyengeti és
konnyiti.”

A multikulturalizmus nyugat-eurépai elbukasardl beszélt a német kancellar
2010-ben, pontosabban annak a németorszagi modellnek a megbukasardl, ami
szerint  kilonb6z6  kultirak harmonikusan élhetnek egymas mellett. Pedig
Németorszag mindaddig kontinentalis éllovasa volt ennek az eszmének, most a
kormanyzati politika szintjén mégis azt fogalmazza meg, hogy szikségik van a
bevandorlokra, de azoknak be kell illeszkednitik, magukéva kell tennitik a német
kultarat és annak értékeit. A kijelentés szerint alig valtozott volna valami azéta, hogy
Szent Istvan kiraly megirta intelmeit Imre herceghez? Az Intelmek A vendégek
befogadasardl és gyamolitasarol szolé VI. fejezetben egyebek kozt igy szol Szent
Istvan: ,Mert az egy nyelvi és egy szokasu orszag gyenge ¢és esendS. Ennélfogva
megparancsolom neked, fiam, hogy a jovevényeket joakaratian gyamolitsad és



becsben tartsad, hogy nalad szivesebben tartézkodjanak, mintsem masutt lakjanak.”
Erdemes arra emlékezni, hogy az akkori kézép-eurépai hatalomma erdsédott
Magyarorszagon éppen a nevelés, mégpedig a nemzetét felelsen iranyité vezet6vé
nevelés eszkoze volt ez az intelem, amelynek bolcsessége most is idészer. Minden
azota elhangzott politikai szlogennél arnyaltabb, tisztabb, keresztényibb alapvetése
egy igazi nemzetnevelésnek, a multikulturalizmus mai gazdasagi-szocialis politikai
hatterd vitajanal mar egy évezreddel korabban megmutatva a nemzeti boldogulasra
nevelés keresztény tavlatait. Itt az id6 Gjra megismerni az ilyen intelmeket?

Sz6lni kell a nevelés nemzeti tavlatairdl is, ami az egészséges eurdpai identitast
éppen a nemzeti gyOkerek apolasaval erdsiti, mint ahogyan az Eurdpa-szerte mashol
mar gyakorlat.

Schitz Antal, kival6 magyar dogmatikus, filozofus, pszicholégus és
neveléstudos, rektor fogalmazta meg még az 1930-as, 1940-es években, de
nyomtatasban csak 2010-ben megjelent munkajaban, hogy ,,A kozfelfogas szerint a
nevelés akkor is az egyénhez fordul, ha nevel6intézményeiben sok névendéket gytjt
egybe. E felfogas szerint a nemzetnevelés az egyéneken tal valésul meg, a nemzet
azaltal nevel6dik, hogy a platoni értelemben vett politikai k6zOsség egyes tagjai
nevelésben részestilnek. De ma mar ahhoz nem fér kétség, hogy minden szocialis
alakulat — a nemzet is —, t6bb mint az azt alkot6 egyének Osszessége. Itt elSttink all
egy egyénfolotti egész, melynek metafizikai értelmezése és megalapozasa sulyos
szociologiai kérdés, de nem kérdés maga az a tény, hogy van nemzeti 1élek, nemzeti
szellem, nemzeti sajatossag, nemzeti sors, nemzeti hivatas. S ez a tény elég arra,
hogy beszélhesstink nemzeti nevelésrél, amely természetesen minden egyeshez is
fordul, de attdl inspiralédik, ami a nemzet életét alkotja.”

Az el6adas elején azt is mondtam, hogy a nemzetnevelésrél lehet
mérhetetlentil egyszertien is szolni, magatol értet6ds, szép kapcsolatban a
nemzetiségi neveléssel.

Ennek elsé Gsszetevéjét éppen az elézéekben targyaltam, vagyis azt, hogy
még akkor is elkerilendéek az alsagos és hamis megkozelitések, ha azokat az
aktualis politikak nagy meggy6z6 erével tudtak és tudjak megjeleniteni.

Itt kell kiemelni azt, ami mar az eddigi megkozelitésbdl is egyértelmtvé valt,
hogy vizsgalatom targyat nem szikitettem le a magyarsag témajara, nem a magyar
nemzet lelki sajatossagair6l és nem a magyarorszagi nemzetiségeket érint
megkozelitésekrol szolok. Neveléselméleti megkozelitéseim tehat a  keresztény
pedagogia korébe esnek.

Vagyis ugyan a viszonyitasok és értelmezések sajatosan magyarok, de amint
latni fogjuk, a kategériak képzése, a definiciok altalanos emberiek, nemzetek
felettiek, univerzalisak, egyetemesek, azaz: katolikusak.

A tragikus sorsi Teleki Pal minisztereln6k — akinek kozismert ,,vOros
térképe” Magyarorszag 1910-es népességének nemzetiségek szerinti eloszlasarol a
vilag egyik elsé olyan térképe volt, amelyen a népesség nemzetiségek szerinti
eloszlasat a népstrlség figyelembevételével abrazoltak — irta a kovetkezoket: ,,Ha
egyszer eszébe jutna az embereknek, hogy vilagtorténelmet az Osszetartozandosag és



nem az ellentétek alapjan {rjanak, ha ezt tanitanak az iskolakban, ha ezt éreznék az
allamférfiak és nem a pillanatnyi mualét, akkor kénnyd feladat volna az embereket
Osszehozni.”

Latni fogjuk, mennyire fontos lenne az, hogy ezek a gondolatok minden
korban megfogalmazddjanak és hassanak. Persze azt is fel kell idéznunk, hogy
¢éppen Teleki Pal volt az elsé magyarorszagi fécserkész, majd tiszteletbeli f6cserkész,
tehat az ifjisag nevelésében akkor meghatarozo szerepl és maig haté nemzetkozi
(értstik alatta, hogy nemzetek feletti) a cserkész vilagmozgalom hazai vezetSje, mely
szOvetség a nemzetek kozotti egyetértésére és egyuttal a sajat nemzet szeretetére
nevelt.

Sok kival6 magyar tudést emlithetnénk, akik rendkivil vilagosan és
plasztikusan fogalmazzak meg a magyarsag nemzeti adottsagait és a nemzetiségek
kulturalis jellemzé6it, és ezeknek megfeleléen azt, hogy miként azokat fejleszteni,
tehat nevelni. Karacsony Sandor ,,A magyar észjarast” értelmezé életmtvében maig
érvényes modon adja szofisztikalt jellemzését a hazai sajatossagoknak. Noha az
egyre inkabb az egzaktsagra épitd, tehat a tarsadalmi folyamatok adatsokasagot
elemz6 neveléstudomanyi és pszichologiai kutatéi mar 1942-43-ban szamon kérték
Karacsony Sandoron, vagy akar Litk6 Gaboron, hogy allitasaiknak csupan torténeti,
szellemi és anyagi néprajzi megalapozast adnak. Boda Istvan, az akkori magyarsag-
lélektani  kutatasok egyik vezet6 alakja Deak Gaborhoz hasonléan az
egzaktsaghianyt emliti, és Balogh Edgar is nem szaktudomanynak, hanem
elgondolkoztatd publicisztikdanak emliti — egy olyan levélben, amit nem masnak,
mint a késébbi idészak meghatarozo kultarpolitikusanak, Ortutay Gyulanak irt.
Val6jaban itt is masfajta egzaktsagrél van sz6: Boda Istvanék kérdéiveken,
Karacsonyék pedig a kép-, jel-, és tettrendszerekben latjak visszatikr6zédni és
megragadni a nemzeti jellemet, rdadasul Kardcsony protestans megkozelitésével:
kegyelembdl, hit altal, szabadon és szentdl.

Ha a magyar nemzeti és nemzetiségi adottsagokrdl van szo, akkor az imént
felemlitett szellemi hattérhez tartozik hozza az is, hogy annak képvisel6i, mint
Klebelsberg Kuné is, a hatékony nemzeti nevelés legfontosabb eszkézeként a
gazdasagi szakoktatast, a gazdasagi kultura novelését, a koznyomorbdl wvald
felemelést nevezte meg. Ugy tinik, napjainkban sem tudunk ennél hatékonyabb
eszkézoket alkalmazni, amelyek rdadasul egyuttal a tarsadalmi boldogulas feltételeit
is képezik — akkor és mai is. Raadasul mindez Ggy nemzeti, hogy a mai, még mindig
az uniora torekvé Eurépaban ezek egyuttal nemzetek feletti eszk6zok is.

Es szintén ennck a természetes médon kettds, azaz egyszerre nemzeti és
nemzetek feletti —vagyis az ember természetébdl és a természetjogbol kovetkezd —
identitasnak felel meg, amikor Klebelsberg a természeti és az annak sajatossagaithoz
kotédo tarsadalmi kornyezet altal nyujtott adottsagokra ugy tekint, mint a nevelés
eszkozeire. Ezt irja: A magyar, és elsésorban az alféldi tomegeket a nekik vald
kultaraval itassuk at, telitsik.” Klebelsberg szerint meghatarozé ,,...megbecsilni
emberben, intézményben és természeti kincsben azt, ami abszolat értékd,
méltanylas és felhasznalas mellett névelheti eréinket.”



Mondhatnank, hogy ez mar mennyire mas megkozelités, mint a megel6z6
XIX. szazadi, a hazai nevelési, didaktikai irodalomban is megnyilvanulé kettés
nevelési célkitizés, amit Pukanszky Béla az ,emberré és polgarra nevelés”
igényeként azonosit. Kevéssé ismert didaktikai konyv a hajdani nagyvaradi paptanar
Lesnyanszky Andras 1832-es kiadast mdve, amely a didaktikat is athaté nevelési
szemléletében, rendszerezettségében maig feliilmulhatatlan el6dje akar Falus Ivan és
szerzOtarsal nagyszeri Didaktika munkédjanak. Lesnyanszky a reformkori
neveléstani-didaktikai szakmunkak jellegzetes vonasaként imponalé irodalmi listat is
felvonultat, és — amint ezt Pukanszky Béla professzor kifejti — gyakran hivatkozik a
korabeli német evangélikus Niemeyerre és az osztrak katolikus Vinzenz Eduard
Milde-re, és erre a hattérre ¢épul a XIX. szazadi iskolarendszer jellemzé
sajatossagaként a jol beilleszkeds allampolgarok, a lojalis alattvald nevelésére vald
torekvés, amely a tanuloifjusag feletti totalis kontroll atjan valésul meg.

Nos, a kiils6é kontroll egyedil tidvozité hatasanak dicséretén mar régen tul
vagyunk, és — a mara egyébként csaknem ismeretlenné lett — Lesnyanszky maig
érvényes kivalésagat sem ez a szemlélet alapozza meg. A kilsé kontroll nala is csak
eszk6z valami sokkal teljesebbnek az érvényesitéséhez a gyermeki lélekben, valami
sokkal fontosabbnak a megalapozasahoz egy egész életre, aminek lényege a szépre, a
jora, az el6revivé dolgokra vald nevelés. Ezzel ellene is mondok — csak szerényen és
tisztelettel — annak a neveléstudomanyi értékelésnek, amely Lesnyanszky pedagogiai
rendszeréb6l meghatarozoként ,,a tanuléifjusag feletti totalis kontroll” eszkozét
emeli ki. Ellene mondok, amikor azt allitom, hogy nem elegendé csupan az adott
tarsadalmi viszonyok visszatikroz6dését észlelni a gyakran ténylegesen is megfakult
foncsora pedagdgiai tiikrokben, legtéképp azért nem, mert azok nem — lelki tiikrok.
Elnézést, ha a lelki tikor felemlitésével most megbotrankoztatok valakit, mert
legkevésbé ez a szandékom. Ellenkezdleg, arra szeretném — a legnagyobb szeretettel
— iranyitani tisztelt figyelmuket, hogy ellentétben a mai szekularizalt kozvélekedés
altal romantikus médon csak letint tarsadalmak, egykorvolt aranykorok, vagy éppen
az utékor altal sotétre atfestett kozépkor —retardaltsagaként értelmezett
megkozelitésével, van egy sokkal fontosabb lényeg a didaktika torténetének valtozéd
megallapitasainal. Az a bizonyos lényeg, ami ativel az emberiség torténelmének
minden kordn, a haborik és a békék, a nélkilozések és a gyarapodas, az
uldoztetések és a szabadsag korszakain, ami a halhatatlan lélek dolgainak a
mindennél el6bbre helyezése.

Ahol és ameddig a hit természetes 6sszetevéje volt az egyének és a tarsadalom
mindennapi életének, ott és addig a hit alapvet6 mozgatéi bizonyultak
lényegesebbnek annal, mint ahogyan — a reneszansz koratél kezd6édéen és a
felvilagosodasban meger6sodve, majd a liberalizmusban atalakulva és kiteljesedve —
az ember onmagat tekintette sajat foldi sorsanak megvaltdjaként. Nos, ott, ahol a
nevelés céljai a hit dimenziéiban mozognak, de ott is, ahol a hit bar kiszorulni
latszik, de a célok tovabbra is a keresztény alapi eurépai kultira értékeiben
gyokereznek, ott tehat a Lesnyanszkyhoz és késébbi kivalé tudds nevel6khoz
hasonléan a legnagyobb gonddal Osszeallitott didaktikai eszkoztarakban a Iélek



tiszteletére tett torekvések tikrézbdnek vissza, akar a kilsé kontroll totilis
alkalmazasaval, akar a nélkal.

Egy idézettel folytatom: ,,Minden embernek — barmilyen fajhoz, tarsadalmi
osztalyhoz vagy korosztalyhoz tartozzék —, személyi méltdsaga folytan
clidegenithetetlen joga van a neveléshez, amely megfelel élete céljanak,
alkalmazkodik egyéni képességeihez, neméhez, az adott kulturahoz és a nemzeti
hagyomanyokhoz, ugyanakkor nyitott a testvéri kapcsolatra mas népekkel, és igy a
valédi egységet és békét szolgalja a foldon. Az igazi nevelés az emberi személyt
formalva szem el6tt tartja a végsé célt, s egyuttal a tarsadalom javat is, melynek az
ember tagja, s melyben feln6ttként a feladataival szerepet vallal.”

Honnan szarmazik ez az idézet? Melyik part programjabol, vagy melyik hazai
vagy uniés rendelet preambulumabol? Az idézet a Gravissimus Educationis-bol
val6, ami a II. Vatikani Zsinatnak a keresztény neveléstdl sz6l6 nyilatkozata, 1965-
bél. Ehhez — az el6adasom targyahoz is tartozé — legteljesebb meghatarozashoz
nincs mit hozzatenni.

Es hogy lassuk, hogy valban arra is fogalmazédott meg mindez, hogy a mai
nap Szarvason mi is elévehessiik, nyilatkozat kévetkezé mondataibdl is idézek: ,,A
gyermekeket és fiatalokat a lélektan, a pedagogia és a didaktika mai eredményeit
folhasznalva segiteni kell testi, erkolesi és értelmi képességeik harmonikus
kibontakoztatasaban, annak érdekében, hogy erés és allhatatos lélekkel gy6zvén le a
nehézségeket, fokozatosan elérjék a tokéletes felel6sségérzetet sajat életik
folyamatos és helyes kimtvelésében és az igazi szabadsig megszerzésében.
Ezenkivil a tarsadalmi életben vald részvételre ugy kell folkésziteni Sket, hogy a
szitkséges és megfelelé eszk6zok birtokaban tevékenyen be tudjanak kapcsolédni a
kilonféle emberi kozosségekbe, nyiljanak meg a masokkal vald dialégusra, és
készségesek legyenek a kozjo szolgalatara.”

Most mar csak az igagi sgabadsig és a kozszolgalat dolgat kell értelmezniink a
nemzeti nevelés és az ahhoz tartozé identitas targyalasanak teljessé tételéhez.

Az emberek egyre szorosabba valé és lassan az egész vilagra kiterjedd
kolesonos fuggésébdl kovetkezik, hogy a k6zjé — azaz azon tarsadalmi életfeltételek
Osszessége, melyek mind a csoportoknak, mind az egyes tagoknak lehet6vé teszik,
hogy teljesebben és konnyebben elérjék tokéletességiiket — napjainkban egyre
egyetemesebbé vialik, és az egész emberi nemet érinté jogokat és kotelességeket
foglal magaban. Minden csoportnak szamot kell vetnie a tObbi csoport
szitkségleteivel és jogos igényeivel, s6t az egész emberi csalad kozjavaval is.

Az emberi személy jellegzetes vonasa, hogy csak kultira altal, azaz a természet
javainak és értékeinek tovabbfejlesztése altal juthat el az igazi és teljes emberségre.
Ahol tehat emberi élettel talalkozunk, ott természet és kultira a legszorosabban
Osszefonodik.

Az emberi kulturanak sziikségszerien torténeti és tarsadalmi arculata van, a
kultara sz6 gyakran szocioldgiai és néprajzi értelmet is nyer. Ebben az értelemben
beszélhetink a kultdrakrdl tébbes szamban. A dolgok folhasznalasa, a
munkavégzés, a kifejezésmod, a vallasgyakorlat, az erkdles, a torvényhozas és
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jogintézmények, a tudomany, a mesterségek és muavészetek kilonb6zé moddjaibol
mas és mas kozosségi életformak és értékrangsorok szarmaznak. Igy az
athagyomanyozott formakbél képzédik egy-egy emberi kézosség sajat oroksége. Fs
igy jon létre egy korilhatarolt torténeti kérnyezet, melybe minden nemzet és kor
embere beilleszkedik és bel6le meriti az emberi és polgari kultira fejlédéséhez
sziikséges javakat.

Ferenc papa 2014-es nagybojti tizenetében figyelmunkbe ajanlja, hogy a
tevékeny szeretet azt jelenti, hogy egészen osztozunk a szeretett személy sorsaban.
A szeretet hasonléva tesz, egyenlGséget teremt, ledonti a falakat, megsziinteti a
tavolsagokat. Ezzel vehetjiik fel a harcot a nyomorral szemben.

Azonban a nyomor dolgat a nemzetnevelés dolgairdl elmélkedve se értsiik
télre! Mert hogyan is kapcsolédik a nyomor kérdése a nemzet j6 mikodéséhez, a
nemzetiségi 1ét feltételeinek biztositasahoz? Ugyanis a nyomor nem egyenlé a
szegénységgel. A nyomor olyan szegénység, amelyben nincs bizalom, szolidaritas,
remény. Ferenc papa haromfajta nyomort killonboztet meg: anyagi, erkélesi és lelki
nyomort. Az anyagi nyomor a szegénységnek felel meg, amihez kapcsolodik a
munka, a fejlédés, a kulturalis névekedés lehetéségének hianya. Az ilyen szitkségben
szenvedok segitésére, az emberiség arcat csufité ilyen sebek gyogyitasara kinalja fel
az Egyhaz szolgalé szeretetét, a diakéniat. Es ez iranyul arra is, hogy megsziinjon a
vilagban az emberi méltésag megsértése, a diszkriminacié és az erdszak, amelyek
sok esetben a nyomor igazi okai.

A nyomor masodik valfajat jelent erkolcsi nyomor, vagyis az, amikor az
ember a karos szenvedélyek és a biin rabjava valik, amikor eluralkodik az alkohol, a
drog, a jatékszenvedély, a pornografia. Az erkélesi nyomor allapotaban nincs jovot
ado tavlat, csak a reménytelenség. Az erkolesi nyomor allapotaba belekényszeriilhet
a személy vagy egy egész csoport is az igazsagtalan tarsadalmi kortilmények miatt, a
munkanélkiliség miatt, mert az megfosztja 6t a kenyérkereset méltdésagatol, vagy
mert nem egyenléen jutnak hozza az oktatashoz sem.

Az erkolesi nyomor mindig Osszekapcesolddik a lelki nyomorral, ami akkor
sijtja az embert, amikor eltavolodik Istentdl, vagyis elutasitia — a legteljesebb
szeretetet. Ennek megfelel6en a lelki nyomor tarsadalmi méretekben is jelentkezhet,
egész tarsadalmat is sujthat. A raszedettséggel, a lelki kifosztottsaggal gyotrelmes
dolog szembestlni, ktlonosen akkor, ha a szellemi félrevezetést a nevelés
kifacsartan alkalmazé eszkozei eredményezik tomeges, s6t tarsadalmi méretekben.
Ezért is van alapvetd szerepe a tévutat képezé jelenségek objektiv feltarasanak és
értékelésének, kiulondsen keresztény szempontbol, ami ab ovo sokat hozhat a
keresztény alapu eurdpai kultura valsagjelenségeinek megértésében és gyogyitasaban,
vagyis a nevelés terén nélkilozhetetlen eredmények a tarsadalmi élet minden
megnyilvanulasara segitéen hathatnak. ,,Megismeritek az igazsagot, és az igazsig
szabadda tesz benneteket.” olvashatjuk Janos evangéliumaban (Jn 8,33). Ez az
igazsagkeresés és annak hirdetése valamennyitink hivatasa, de kiléndsen is a
nevelés- és oktatastigy tuddsainak és arra hivatott mestereinek felel6ssége.
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Ez nyujtja lehet6ségiinket, és ebbdl taplalkozik a teljes lelki és szellemi
kibontakoztatas és ez élteti a jobb tarsadalom reményét. Vagyis el6térbe kertl az
individuum latszélagosan fliggetlenitett vilagaba visszaszoritott nevelés és oktatas
tarsadalmi és nemzeti dimenzidinak megerdsitése.

Ezért fontos, hogy minél mélyebben megkézelitve és minél tébbet széljunk a
nevelés igazi tudomanyos lehet&ségeirdl, valamint arrdl, hogy a neveléstudomany
muvelésében és a nevelési gyakorlatban jelentkez6 karos folyamatok bar
id6szakosan ellehetetlenitik a pedagogiat, de sohasem vonhatjak meg t6le azt a
jogosultsagot, hogy a tiarsadalom j6 mikoédésének legf6bb eszkozét képezze. Tehat
azt, hogy ténylegesen is a tarsadalmi méretd innovacié eszkoze legyen, aminek
eredményességét leginkabb a szeretet novekedése, a szeretet adasara és elfogadasara
valé képesség jelzi a tirsadalom mindennapjaiban, ami lehet6vé teszi a megértést, a
masokkal szembeni természetes szolidaritast, a kozjo elsédlegességét a
maganérdekekkel szemben. Valamennyien a nevelés mesterei vagyunk, azza kell
valnunk, nemcsak a pedagoégusnak vagy a sziilének, a papnak, hanem mindenkinek
erre a legaltalanosabb, legalapvet6bb hivatasra kell készilnie, arra, hogy miként
tudjuk akar a magunk természetes eszkozeivel is azt a jot adni a masiknak, ami az &
lelki gazdagodasara, személyiségének fejlédésére vezet. Errdl szo6l Szent Pal apostol
a korintusiaknak irt elsé levelében:

,»ozo0lhatok az emberek vagy az angyalok nyelvén, ha szeretet nincs bennem,
csak zengé érc vagyok, vagy pengé cimbalom. Lehet profétalé tehetségem,
ismerhetem az 6sszes titkot és mind a tudomanyokat, hitemmel elmozdithatom a
hegyeket, ha szeretet nincs bennem, mit sem érek... Most még csak toredékes a
tudasom, akkor majd ugy ismerek mindent, ahogy most engem ismernek. Addig
megmarad a hit, a remény és a szeretet, ez a harom, de kozilik a legnagyobb a
szeretet.” (1 Kor 13,1-2, 12-13).

,»Az igazsagon, igazsagossagon, szereteten és szabadsagon felépitendé békérol
a nemzetek kozott” cimmel 1963-ban megjelent enciklikdjaban XXIII. Janos papa
fogalmazza meg az emberi 1ét rendjérél: ,,Marpedig a viligmindenség nagyszerd
rendjével éles ellentétben all mind az egyes emberek, mind a népek megbolygatasa;
mintha az egymaskozti viszonyt csak erével lehetne szabalyozni... Téves vélemény
valéban gyakran szil tévedést, mert sokan azt vélik azokrdl a kapcsolatokrol,
amelyek az egyes embereket sajat allamukkal Osszekotik, hogy ugyanazokkal a
torvényekkel szabalyozhatok, amelyekkel a vilagmindenség eréi és értelem nélkiili
elemei; de az ilyenfajta torvényeket, mivel masszertek, csak ott kell keresni, ahova
azokat a minden dolgok Létrehozdja beirta, azaz az emberi természetben. Ugyanis
ezekbdl a torvényekbdl kivalé moédon megtanuljak az emberek, hogy elsésorban
mily médon kell az emberek egytittélésében szabalyozni kélesénos kapcesolataikat;
azutan mily modon kell megallapitani az elveket, melyek a polgarok jogat
szabalyozzak sajat allami hatdsagaikkal szemben; azutin mily moddon kell
szabalyozni az allamoknak egymashoz valé viszonyat; végil mily médon kell ezt
szabalyozni egyrészt az egyes emberek és allamok, masrészt az Osszes népek
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szovetsége kozt; ennek a szovetségnek a megalakulasat komolyan koveteli
mindenkinek az érdeke.”

A kisebbségekkel valé banasmodrol r6gziti az enciklika, hogy silyosan sérti az
igazsagossagot az, ha az allam valamit a nemzetiségek élete, gyarapodasa ellen tesz.
Az igazsagossag parancsanak nagyon is megfelel, ha az allam vezetdi a kisebbség
polgarainak hathatés segitséget nyujtanak az emberi feltételek kialakitasahoz; ez
vonatkozik nyelviikre, kultarajukra és gazdasagi helyzetiikre is.

A nemzeti és a nemzetiségi nevelés szempontjabdl is rogziteni kell, hogy
mindez kovetkezik egyrészt magabol a dolgok természetébdl, masrészt a
természetjog rendjébdl. A keresztény nevelés keretei kozott kiilonosen teljes
perspektivaban fogalmazédnak meg a nemzeti nevelés és a nemzetiségi identitas
fejlesztésének tarsadalmi céljai és feladatai.
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NEMZETISEGPOLITIKAI EREDMENYEK ES AZ
AZOKBOL LEVONHATO KONZEKVENCIAK!

Dr. Latorcai Csaba
helyettes allamtitkar
Emberi Eréforrasok Minisztériuma
Nemzetiségi és Civil Tarsadalmi Kapcsolatokért
Felel6s Helyettes Allamtitkarsag

Az elmult id6szak jogalkotasanak nemzetiségeket érintd fontosabb elemei

Magyarorszag kozjogi rendszere az 4j Alaptorvény 2011. aprilisi elfogadasat
kovetéen megujult. A rendszervaltoztatas Ota eltelt hisz év tapasztalatai alapjan
modernizaltuk az allamigazgatas rendszerét, moédositottuk a tarsadalmi- és kozélet
alapjait meghataroz6 jogszabalyokat, 0j, ésszerd szabalyokat alakitottunk ki a
valasztojogl rendszer megujitasa érdekében. Megujult a koéz- és felsGoktatas jogi
hattere, az 6nkormanyzatok muakodését szabalyozo eléirasok. E kiterjedt folyamat
egyik nagyon fontos eleme a hazankban ¢él6 nemzetiségek jogait szabalyozé
sarkalatos toérvény megalkotasa volt.

A magyarorszagi nemzetiségek jogallasat alapvetéen az Alaptoérvényhatarozza
meg, amikor rogziti, hogy ,,.A Magyarorszdgon élo nemzetiségefe dllamalkoto  tényeok.
Minden, valamely nemzetiséghez tartoxd magyar dllampolgarnak joga van dnagonossdga s3abad
vdllaldsiboz  és  megirzéséhes. A Magyarorszagon €l nemzetiségeknek  joguk van ag
anyanyelvhaszndlathoz, a sajdt nyelven valo egyéni és kozisségi névhasgndlathoz, sajat kultrirajuk
dpolasihog; és az anyanyelvii oktatdshoz.””

Az Alaptorvény felhatalmazasara, 2011 decemberében — sokoldald és kiterjedt
egyeztetéseket kbvetden - elfogadott 1) jogszabaly, a nemzetiségek jogairol szo6lo
2011. évi CLXXIX. t6rvény’ (a tovabbiakban: Njtv.)az 1993 6ta hatalyban 1évé, a
nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl szolo 1993. évi LXXVIL torvényt'
lépcsézetes hatalyba 1épéssel valtja fel. Az 4j térvény kidolgozasanak elsédleges oka
e teriileten is az eltelt évek soran felhalmozott tapasztalatok atvezetése, a joganyag
rendelkezéseinek pontositasa volt. Alapveté fontossaggal birt a torvény személyi
hatalyanak ujragondolasa, a nemzetiségi jogok gyakorlasa feltételrendszerének
attekintése, elsésorban a kollektiv joggyakorlas feltételeinek pontositasa, ahogyan a

! El6adasként elhangzott Szarvason, 2014. mércius 19-én

2 Magyarorszag Alaptorvénye XXIX. cikk(1) bekezdése

3 A torvényt az Orszaggytlés 2011. december 19-ei Gilésén fogadta el
4 A torvényt az Orszaggyilés 1993. jalius 7-ei tlésén fogadta el
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Magyarorszag nemzetiségpolitikajait megalapozé nemzetkézi dokumentumok
pontos felsorolasa is.

A torvény az atlathatosag, egységesség, pontossag érdekében - az Alaptorvény

altal bevezetett 0j terminoldgianak megfeleléen - bevezette a nemzeti és etnikai
kisebbség fogalom helyett a nemzetiség fogalmat, rendszerezte, megerdsitette és
kibévitette a nemzetiségl egyéni és kozosségl jogok korét, a nemzetiségi oktatasi,
kulturalis és média jogokat, emellett racionalizalta, atlathatobba tette a nemzetiségi
onkormanyzati mikodést és ettdl az évtdl kezd6dben meghatarozta a nemzetiségi
onkormanyzati képvisel6k valasztasanak 4j anyagi jogi szabalyait.
A nemzetiségi jogokat alapvetd, egyéni és kozosségi  jogi  bontasban,
rendszerezettebben, attekinthetébben tartalmazza, ugyanakkor fontos, hogy ezen
jogok sem szamukban, sem tartalmukban nem csokkennek, sét a jogok bévitésérél
lehet szamot adni.

Az idei valasztasok nemzetiségi aspektusat befolyasold térvények — a
valasztasi eljarasrol szolo 2013. évi XXVI. torvény, az orszaggytlési
képvisel6k valasztasarol szolé 2011. évi CCIII. szamu térvény ¢ésaz
Orszaggytiléstdl sz6lo 2012, XXXVI. térvény — szabalyozasardl késébb
részletesen is szolnék.

A nemzetiségi célu elSiranyzatokbdl nyujtott tamogatasok
feltételrendszerérdl és elszamolasanak rendjérdl szolo 428/2012. (XII. 29.)
Korm. rendelet biztositia a haromszintd nemzetiségi Onkormanyzatok
feladataranyos miikodési tamogatasat, tovabba a nemzetiségi 6nkormanyzatok és
egyéb nemzetiségi szervezetek nemzetiségl céli palyazat és egyedi tamogatasnak
feltételrendszerét. A rendelet 2014-t6l a népszamlalas nemzetiségi adataihoz koti a
helyi és megyei 6nkormanyzatok mukoédési tamogatasat. Ez megerdsiti azt a
szandékot, hogy a létez6 kozosségek képviseletei részesiljenek nagyobb aranyd
kézponti timogatasban.”

A Nemzetiségekért Dij’ és a Nemzetiségi Tanulmanyi Osztondij
odaitélése’ szintén jogszabalyban biztositott. Az elsét, a Nemzetiségekért Dijat a
hazankban ¢l6 nemzetiségekért aktivan cselekvé személyek és  szervezetek
kaphatjak, mig a nemzetiségi tanulmanyi Osztondijban azok a nemzetiségi
kozépiskolai tanulok részesiilhetnek, akik tanulmanyi eredménytikkel és nemzetiségi

5 16. §(1) bekezdés: ,,A 2014. koltségvetési évben a feladatalapu koltségvetési timogatas alapjaul
szolgalo id6szak 2013. aprilis 1-t6l december 31-ig tart.
(2) A 2014. koltségvetési évben a telepllési nemzetiségi Onkormanyzat részére megallapithato
mikodési koltségvetési tamogatas az egy telepiilési és terilleti nemzetiségi 6nkormanyzatra esé
atlagtamogatas Gsszegének
a) 3%-a, ha a nemzetiséghez tartozok szama a teleptlésen négy f6nél kevesebb,
b) 50%-a, ha a nemzetiséghez tartozok szama a telepiilésen legalabb négy, illetve legfeljebb harminc,
¢) 100%-a, ha a nemzetiséghez tartozok szama a teleptlésen legalabb harmincegy, illetve legfeljebb
6tven,
d) 200%-a, ha a nemzetiséghez tartozok szama a telepiilésen meghaladja az 6tvenet.”
¢ A Nemzetiségekért Dij alapitisirdl sz6l6 2/2012. (VIIL 9.) ME rendelet
7 A Nemzetiségi Tanulmanyi Oszténdijrol szol6 44/2013. (V1. 26.) EMMI rendelet
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aktivitasukkal kiemelkednek kortarsaik kozil, am anyagi kortilményeik miatt nem
tudnanak tovabbtanulni.

A nemzetiségi torvénnyel egy idében megalkotott a nemzeti kéznevelésrél
sz6l6 2011, évi CXC. t6rvény, valamint a Magyarorszag helyi
onkormanyzatair6l szo6lo 2011. évi CLXXXIX. torvény rendelkezései’ az
nemzetiségi torvény altal meghatarozott specialis szabalyok mellett biztositjak a
nemzetiségi koznevelés, oktatas illeszkedését a nemzeti kéznevelés rendszeréhez,
valamint a nemzetiségi Onkormanyzatok illeszkedését Magyarorszag helyi
onkormanyzati rendszeréhez. Mindezt ugy, hogy ekézben biztositott a nemzetiségi
oktatasi ¢és kulturdlis intézmények atvétele és fenntartisa a nemzetiségi
onkormanyzatok szamara mind a helyi 6nkormanyzatoktél, mind pedig az allamtol.
Mindemellett természetesen érvényesithetéek a nemzetiségi nyelvi jogok a
teleptiléseken, a nemzetiségi 6nkormanyzatok egyuttdontési jogositvanyai a helyi
onkormanyzati dontéshozatal soran, tovabba a jogalkotas killonb6z6 szintjein.

A nemzetiségi Onkormanyzatok gazdasagi életét szabalyozza az
allamhaztartasrél szolé 2011. évi CXCV torvény, amely r6gziti, hogy az
allamhaztartas kozponti és Onkormanyzati alrendszerbdél all. A nemzetiségi
onkormanyzati rendszer mindharom szintje az 6nkormanyzati alrendszer része.

Szintén az  Onkormanyzati alrendszerbe tartoznak a nemzetiségi

onkormanyzatok  jogi  személyiségl  tarsulasai, valamint a nemzetiségi
énkormanyzatok altal alapitott és irdnyitott koltségvetési szervek.’
A helyi 6nkormanyzati képvisel6k és polgarmesterek valasztasarol szo6l6 2010.
évi L. to6rvény" 2014-t6] megteremti — tulajdonképpen visszaillitfa — a
nemzetiségek kedvezményes mandatum szerzését a helyi 6nkormanyzati képvisels-
testtiletekben.

A nemzetiségek parlamenti képviselete

Az orszaggyllési képvisel6k valasztasarol szolé 2011. évi CCIIIL. torvény a
nemzetiségek szamara biztositja a kedvezményes teljes jogi mandatum
megszerzésének lehet6ségét, illetve azon nemzetiségek szamara, amelyek nem
szerzik  meg a kedvezményes mandatumot, a nemzetiségl  sz652016
jogintézményének megteremtésével biztositja az Orszaggyllés munkédjaban valé
részvételt.

Kedvezményes mandatumot'' az a nemzetiség kaphat, illetve ilyen
mandatumot arrél a nemzetiségi listarol lehet megszerezni, amelyre a leadott
szavazatok szama eléri a kiszamitott kedvezményes kvota értékét. A nemzetiségi
kvoéta az orszagos listan megszerezheté mandatum szavazatszamanak 25 szazaléka.

8 Mindkét torvényt 2011. december 19-ei tilésén fogadta el az Orszaggytlés

% Az 4llamhaztartdstél sz6l6 2011. évi CXCV torvény 3. §-a

WOV/A. fejezet A kedvezményes nemzetiségi manditum 21/A. §-21/B. §

Az orszaggytlési képvisel6k valasztasardl szolé 2011. évi CCIIL térvény 16. §-a
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A teljes jogu képvisel6i helyet megszerezni nem tudé nemzetiségek
$26sz016t" juttathatnak az Orszaggy(lésbe.

A 52652016:

* bar az Orszaggytlés plenaris tilésein szavazati joggal nem rendelkezik,

* az Orszaggyulés tlésén felszolalhat, ha a Hazbizottsag megitélése szerint a
napirendi pont a nemzetiségek érdekeit érint,

* a nemzetiségeket képvisel§ bizottsag munkajaban szavazati joggal vesz
részt,

* az allandé bizottsagok ulésein — az allandé bizottsag elndke, vagy a
Hazbizottsag dontése alapjan — tandcskozasi joggal részt vesz,

* kérdést intézhet a Kormanyhoz és a Kormany tagjahoz a feladatkoriikbe
tartozd barmely tigyben."

A valasztast koveten a nemzetiségi listakrél mandatumot  szerzd
képvisel6okb6l és a  nemzetiségi sz6szolokbol nemzetiségeket képviseld
bizottsag'* alakul. A nemzetiségeket képviselS bizottsdg a nemzetiségeket érintéen
az Orszaggyllés kezdeményezd, javaslattevd, véleményezé és a kormanyzati munka
ellenérzésében kozremkodos szerve, amely a torvényekben, a hatarozati hazszabalyi
rendelkezésekben, valamint az Orszaggyuilés egyéb hatarozataiban meghatirozott
hataskorét gyakorolja.

A 2011. évi népszamlalas adatainak nemzetiségpolitikai szempontbdl valo
értékelése

A 2011. évi népszamlalas adatai kozelitenek a hazankban ¢él6 nemzetiségek
szamaranyanak realitasahoz. J6l példazza ezt, amennyiben a német nemzetiség
esetében vizsgaljuk a szamokat: a becsilt 1étszam 200.000 £8, ugyanakkor a 2001-es
népszamlalas soran 62 ezren vallottak magukat német nemzetiségiicknek, 2011-ben
pedig mar 131 ezren.

Mindekézben  nagyjabél  valamennyi nemzetiség esetében nétt a
nemzetiséghez tartozék szama, egyetlen kivétel a hazai szlovén nemzetiség. Kiugro
aranyban nétt a magukat horvat, roman, szlovak nemzetiséglinek vallok szama.
Ugyanakkor e szamokat az allampolgarsagi adatokkal 6sszevetve lathatd, hogy
els6sorban a szlovakok és a romanok esetében nétt a nem magyar allampolgarok
aranya a kozosségen belil (szlovakok — 10 %, romanok — 30 % f6lott), ami jelzi,
hogy — a sajtoban is viszonylag béven megjelend jelenség — a hatar mentén nagyobb

12Az orszaggylési képviselSk valasztasarol szolo 2011. évi CCIIL torvény 18. §-a
1BAz Orszaggylléstdl sz616 2012. évi XXXVIL torvény 29-29/A. §-a;Egyes hazszabalyi
rendelkezésekrdl sz6l6 10/2014. (I1. 24.) OGY hatarozat
14Az Orszaggyiléstdl sz6lo6 2012, évi XXXVL térvény 22. §; Egyes hazszabalyi rendelkezésekrol
sz6l6 10/2014. (IL. 24.) OGY hatarozat
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aranyban telepednek meg a szlovak, illetve roman allampolgarok, akik ugyan
Magyarorszag teriiletén vasaroltak lakoingatlant, am az itt él6 nemzetiség életébe
csak korlatozott mértékben kapcsolodnak be.

Fontos leszogezniink, hogy a nemzetiségbarat kozegnek koszonhetéen nétt
a magukat valamely nemzetiséghez tartozonak wvallok szama, ami részben a
nemzetiségi Onkormanyzatok mogotti kozosségek erdsodését jelzi. A magukat
nemzetiségi anyanyelvieknek wvallok szamanak csokkenése egyes — alacsonyabb
aranyu anyaorszagi bearamlassal timogatott — nemzetiségek esetében megerdsiti azt
a jelenséget, amely a korabbi népszamlalasok alapjan készitett nemzetiségi
,korfakbol”  kovetkezik, azaz, az adott nemzetiségek eloregedését, illetve az
anyanyelvvesztés folyamatanak ezzel Osszefuggd gyorsulasat. Azonban a
nemzetiségek nyelve ezzel egyiitt sem vész el, hiszen az adott nyelvet beszélék
szama az anyanyelvi adatok csokkenésénél 1ényegesen lassabban csokken.

A nemzetiségek jogair6l szolé 2011. évi CLXXIX. torvény — a 2014. évi
altalanos nemzetiségi onkormanyzati valasztasok napjan hatalyba 1épé — 1j
rendelkezései, valamint az ezekbdl ad6dé feladatok

1. A nemzetiségi szervezet | nemzetiségi egyesiilet

a) Nemzetiségi szervezet: a part és a szakszervezet kivételével a civil szervezetek
birésagi nyilvantartasaban szerepld olyan egyestlet, amelynek alapszabalyaban
rogzitett célja az e torvény szerinti, konkrétan megjelolt nemzetiség
képviselete™.

b) A 2014 6szét6l jelentkezé feladatokkal szorosan Gsszefiige, hogy a
nemzetiségi egyesiletnek a nemzetiségi kozosségek nyelvhasznalati jogai,
valamint érdekérvényesitése szempontjabdl fontos szerepe van: adott
teleptilés nemzetiségi egyesilete, meghatirozott nemzetiségi tgyekben
kezdeményezési és véleményezési joggal rendelkezik. Utébbi jogositvannyal a
nemzetiségi egyestlet akkor élhet, ha a targyi tigy dontés-el6készitése soran a
dontéshozo, tehat a helyi onkormanyzat megfelel6 idében véleményezésre
felkéri. Ennek el6feltétele, hogy a helyi 6nkormanyzat adatokkal rendelkezzen
a telepiilésen mikodd nemzetiségi szervezetekrdl'

2. Nemzetiségi nyelvhaszndlati jogok

15 Njtv. 2. § 15. pont

10A civil szervezetek birdsdgi nyilvantartdsarol és az ezzel Osszefuggd eljarasi szabalyokrdl sz616 2011.
évi CLXXXI. totvény 88/B. § értelmében: ,,Ha az egyesulet alapszabilyban meghatirozott célja a
nemzetiségek  jogairdl sz6l6  térvény  rendelkezései  szerinti nemzetiség  érdekvédelme,
érdekképviselete vagy a nemzetiségi kulturalis autondémiaval kozvetlenil 6sszefiiggd tevékenység
folytatasa (nemzetiségi egyestilet), akkor a birosagtol igazolas kiadasat kérheti a hatokérérdl és arrol,
hogy mely nemzetiséget képviseli. A birésdg az igazolast az egyesiilet alapszabalyaban foglalt adatok
alapjan adja ki.”
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)

b)

5

Az Orszaggytlésben a nemzetiséghez tartozé képvisel6 és a nemzetiségi

2652016 az anyanyelvét is hasznalhatja."”

Azokon a teleptiléseken, ahol valamely nemzetiségnek a népszamlalas soran a

regisztralt aranya eléri a husz szazalékot, az érintett teleptilési nemzetiségi

onkormanyzat kérésére a képvisel6-testilet koteles jegyz&konyveit és
hatarozatait a magyar mellett az adott nemzetiség nyelvén is vezetni,
szévegezni.'®

Azokon a teleptiléseken, ahol valamely nemzetiségnek a népszamlalas soran

regisztralt aranya eléri a tiz szazalékot, a helyi 6nkormanyzat az illetékességi

tertiletén muikods érintett telepiilési nemzetiségi Onkormanyzat kérésére
koteles biztositani, hogy

— rendeletének kihirdetése, hirdetményének kozzététele — a magyar nyelven
torténd kozzététel mellett — a nemzetiség anyanyelvén is megtorténjék;

— a kozigazgatasi eljaras soran hasznalt nyomtatvanyok a nemzetiség
anyanyelvén is rendelkezésre alljanak;

— a kozhivatalok, kézszolgaltatast végzo szervek elnevezését feltiintet6 tablak
feliratai vagy ezek mukoédésére vonatkozé kézlemények — a magyar nyelva
szovegezés és irasmod mellett, azzal azonos tartalommal és formaban — a
nemzetiség anyanyelvén is olvashatéak legyenek;

— a helység- és utcaneveket megjel6lé tablak feliratai a magyar nyelva
szOvegezés és {rasmod mellett a hagyomanyos nemzetiségi elnevezés a
nemzetiség anyanyelvén, ennek hianyaban a magyar nyelvi elnevezéssel
azonos tartalmd ¢és formaju elnevezés a nemzetiség anyanyelvén is
olvashatéak legyenek."

Azokon a teleptiléseken, ahol valamely nemzetiségnek a népszamlalas soran
regisztralt aranya eléri a hisz szazalékot, az érintett teleptilési nemzetiségi
onkormanyzat kérésére a helyi koztisztvisel6i és kozalkalmazotti, valamint
kozjegyz6i és birdsagi végrehajtoi allasok betoltése soran — az altalanos
szakmai kovetelmények megtartasa mellett — biztositani kell az adott
nemzetiség anyanyelvét is ismerd személy alkalmazasat.”

Azokon a teleptiléseken, ahol valamely nemzetiségnek a népszamlalas soran

regisztralt aranya eléri a tiz szazalékot ¢és a teleptlésen nemzetiségi

onkormanyzat, vagy nemzetiségi egyesilet muakodik, az érintett teleptilési
nemzetiségi Onkormanyzat, vagy nemzetiségl egyestlet kérésére a helyi
onkormanyzat altal fenntartott vagy finanszirozott médiaszolgaltatd
rendszeres nemzetiségi kézszolgalati musort biztosit az adott telepiilésen é16
nemzetiségi kozosség anyanyelvl tajékoztatasa érdekében. A rendelkezés a

3) bekezdése
5) bekezdése
1) bekezdése
2) bekezdése
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helyi Onkormanyzat altal kiadott vagy finanszirozott sajtétermékre is
vonatkozik.”

f) Az e) pont szerint megvalosulé médiaszolgaltatassal kapcsolatos kérdésekben
ki kell kérni az érintett teleptilési nemzetiségi 6nkormanyzat, ennek hianyaban
a telepiilésen székhellyel rendelkez8 nemzetiségi egyesiilet véleményét.”

3. Ag dtalakult nemzetiségi inkormdnyzat’

Atalakult nemzetiségi 6nkorményzatta nyilvanithatja magat az altaldnos vagy
1d6kozi valasztast kévetS alakuld tlésen a telepiilési 6nkormanyzat, ha a valasztas
napjan

— a telepilésen valasztojoggal rendelkezé polgarok néviegyzékében szerepl6

polgarok tobb mint fele az adott nemzetiség valasztoi jegyzékében
szerepel, és

— a megvalasztott képvisel6k tobb mint fele az adott nemzetiség jeloltjeként

indult a teleptilési 6nkormanyzati valasztason.

4. Jogutédias™

Ha az altalanos nemzetiségi onkormanyzati valasztas eredményeképpen nem
alakul 4j helyt nemzetiségi Onkormanyzat, a megszint helyl nemzetiségi
onkormanyzat ~ vagyona az adott nemzetiség  orszagos  nemzetiségi
onkormanyzatanak tulajdonaba keril azzal, hogy azt kizarélag nemzetiségi célra
lehet felhasznalni.

Nemzetiségpolitikai eredmények

Magyarorszag ~ Alaptérvénye  allamalkoté — tényez8ként”  definidlja  a
nemzetiségeket, ami egyben azt is jelenti, hogy a magyar politikai nemzet része a
tizenharom kozosség, ugy, hogy a sajat eredeti identitisanak a meglrzése ezzel
parhuzamosan biztositott.

A j6 nemzetiségpolitika, amelyet kovetiink az, amely nemcsak elméletben,
hanem a gyakorlatban is szolgalja az érintettek megmaradasat, s ennek tényekkel
alatamaszthaté nyomai is lathaték. Jol modellezi ezt — és erre is alig akad példa a
foldrészen és a vilagban —, hogy egy évtized alatt csaknem masfélszeresére nétt
azoknak a szama, akik 6nmagukat valamely nemzetiséghez tartozonak vallottak
Magyarorszagon. Ez azt jelenti, hogy sikertlt nemcsak olyan jogokat, hanem olyan
légkort is teremtentink, amelyben mindenki szabadon megvallhatja az identitasat, igy

2INjtv. 6. § (3) bekezdése

2 Njtv. 6. § (4) bekezdése

2 Njtv. 71-72. § -a

2Njtv. 138. § (2) bekezdése

ZMagyarorszag AlaptorvényeXXIX. Cikk(1) bekezdése
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lat az egyén és a csoport perspektivait Magyarorszagon a nemzetiségiként valo
megmaradasra.

A kormanyzat Gj alapokra helyezte a nemzetiségek, illetve képviseleteik,
els6sorban az orszagos nemzetiségi Onkormanyzatokkal korabban kialakitott
partneri viszonyt. E min&ségi valtozast jol kifejezi a valamennyitikkel megk&tott
stratégiai partnerségi megallapodas, majd annak alkalmazisa és megélése a
mindennapokban. Igy réluk nem nélkiiliik, hanem velik egyiitt lehet donten.

Az elmult id6szak nemzetiségpolitikai szempontbdl legjelentSsebb feladatai az
Uj, nemzetiségek jogairdl sz6lé térvény és mas, a nemzetiségeket érinté
nevelési/oktatasi, valasztéjogi torvények gyakorlatba valé atiltetése voltak. E
jogszabalyok jelent6sen atalakitjak a nemzetiségi 6nkormanyzati munkat, kibévitik
az oktatasi-kulturalis autonémia lehetéségeit és a nemzetiségi Onkormanyzati
valasztasok U] szabalyozasa reményeink szerint csOkkenti a visszaélés esélyét is.
Rendkivil fontos és régota kért lehet6ség valosul meg azzal, hogy a jogszabalyok
megteremtik a tizenharom kozosségnek az Orszaggytilés munkajaba val6 alanyi
bekapcsolédasanak a feltételeit. Jogositvanyaik bévilésével, a kulturalis autonémia
keretében egyre tObb kozoktatasi, kulturalis intézményt vesznek at vagy alapitanak a
nemzetiségi 6nkormanyzatok, amelyhez minden kormanyzati segitséget megkapnak.
A nemzetiségpolitika jogszabalyl hatterének a magasabb szintre helyezésével
parhuzamosan sor kertlt a tertlet finanszirozasanak az djragondolasara, a valésagos
teljesitménnyel val6 Gsszhangba hozasara. A stabil és kiszamithat6 finanszirozas
olyan igénye a k6zosségeknek, amelyet a kormanyzat tiszteletben kivan tartani.

Megvaltozott a  nemzetiségpolitika ~ kormanyzati  felugyelete. A
nemzetiségekkel kapcsolatos kormanyzati tevékenység kozpontja 2012 majusiig a
Kozigazgatasi és Igazsagiigyi Minisztérium volt, ezt kovetéen az Emberi
Eré6forrasok Minisztériuma lett. Mindkét tarcanal az Egyhazi, Nemzetiségi és Civil
Térsadalmi Kapcsolatok Allamtitkarsaga latta/latja el ezt a feladatot. A hataskorébe
tartoznak a nemzetiséget érinté kapcsolattartasi, tdimogataspolitikai, kulturalis és
nemzetk6zi tgyek. 2011-ben zajlott le Magyarorszagon a népszamlalas, amely
eredményeiben lathatéan a nemzetiségi Onazonossag vallalasainak a szamottevd
névekedése igazolja a jogszabalyalkotas és nemzetiségpolitikai gyakorlat j6 iranyat, a
tarsadalmi légkor kedvezo alakulasat.
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ANFANG UND FORTSETZUNG
ERFAHRUNGEN IM BEREICH DER FORTBILDUNG FUR
UNGARNDEUTSCHE NATIONALITATSPADAGOGEN

Lajos Kaposzta
Evangelischer Dekan a.d.
Soltvadkert, Evangelische Kirche in Ungarn

Es gibt einen deutschsprachigen Denkstein in der evangelisch-lutherischen Kirche
in Soltvadkert, mit der Inschrift: ,,Dies ist der Denckstein der evangelica Kirche zu
Vadkerd 1837, Ein Denkstein, der bei einer Kirchenrenovierung in den 1930-er
Jahren vom damaligen evangelischen Pfarrer vergraben wurde. Wir haben ihn bei
der der Renovierung 1976 wieder gefunden. Dann, im Jahre 1997, als Signal fir
kulturelle und ortshistorische Neuentdeckung der eigenen Kleinstadt, wurde diese
steinerne Tafel unter die Kanzel der damals 160 Jahre alten Kirche montiert.

Wie beginnt aber unsere Geschichte?

Beim Lesen des Grundungsdokuments der Gemeinde Vadkert von 1740 finden wir
Beweis fur die Herkunft der damaligen Kolonisten. Sie haben sich als Deutsche
nach 1740 in mehreren Ziigen aus der Umgebung von Ulm auf den Weg nach
Ungarn gemacht. Das Reisegepick bestand neben Kleidern aus einigen Weinreben,
Gesangbuch und Bibel. Fur die damalige Frommigkeit bietet die Kirchen Postilla
von Luther ein Beispiel, von der ein Exemplar auch in der Ulmer Schachtel
mitgebracht worden ist. Davon besitze ich ein Exemplar, gedruckt durch Hans
Kraft in Wittenberg im Jahre 1553. Der damalige Text ist gut zu verstehen.

Die neuen Einwohner des Dorfes Vadkert haben einen groflen Wert darauf
gelegt, dass die Bevolkerung ein Gebetshaus und die Kinder eine Schule haben. Sie
hie3 Oratorium, dh. in demselben Haus wurden Gottesdienst und Unterricht
gehalten. Da hatte auch der damalige Schulmeister seine Unterkunft.

1837 ist das Jahr der Einweihung der heutigen evangelischen Kirche. Nach
den Chroniken der Gemeinde ist festzustellen, dass die Dienstsprache bis 1904
Deutsch, Slowakisch und Ungarisch war. Dann zweisprachig, Ungarisch und
Deutsch, ganz bis 1944... Das ist auch beweisbar, dass der Lehrstoff der
Konfirmation der Luther—Katechismus in Deutsch war. Ich habe selbst noch bei
einigen Alten erlebt, die es noch schwibisch auswendig wussten. Und heute...!? Ich
sollte darum enorm viel ringen, dass unsere Kinder den Katechismus in der
ungarischen Version beherrschen.
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Es ist 1968 gewesen, als meine Tatigkeit hier in Soltvadkert ihren Anfang
genommen hatte. Es schien mir eine ausgedrehte Welt zu sein, dass ich als Ungar
Deutsch konnte, wihrend die Schwaben haben ihre Muttersprache allmihlich
vetlernten. Es konnte ich von verschiedenen Seiten auswerten, beurteilen und auf
Waage stellen. In dieser Hinsicht haben wir damit jetzt nicht zu tun.

Zu dieser Zeit habe ich zu Entschluss genommen. Traditionsbewusst nahm
ich vor, das Archiv zu entdecken und zu forschen. Mein Ziel war zugleich das
Archiv in Ordnung zu bringen und fiir weitere wissenschaftliche Forschung
vorzubereiten. Meines Erachtens nicht die Verstaatlichung verursachte den gré3ten
Verlust, sondern die Vernichtung der Archive der Schulen. Spiter brachte diese
Selbstverpflichtung immer gré3ere Erfolge mit.

Der nichste Schritt hie8 Sprachkurse zu halten. Die damalige politische
Macht in den 1970-er Jahren hat darauf negativ reagiert. Man hat mir vorgeworfen,
eine Art ,,Re-Germanisierung® zu auf den Weg zu leiten. Die Vorwiirfe hatten
natiirlich einen politischen Akzent. Meine Antwort lautete: Fremdsprache bedeutet
nicht nur eine Fremdsprache, sondern Literatur und Kultur und Ansporn fir eine
andere Fremdsprache. Ungarisch wird auf der Erde etwa 15 Millionen gesprochen.
Der Gegenwind war Tatsache.

Wann ist der gro3te Durchbruch geschehen? Dafiir kann ich keinen exakten
Termin sagen. Der Erfolg hat sich stufenweise nach enorm viel Arbeit bemerkbar
gemacht. Als z. B. die ersten Studenten von mir in Baja — in das deutschsprachige
Gymnasium — Aufnahmeprifung mit gutem Erfolg bestehen konnten. Jahrzehnte
hindurch waren dort von mir Studenten erwartet und sie haben die Prifungen gut
bestanden.

Die nichste Stufe ergab sich im Jahre 1989, als das Fasor-Gymnasium wieder
evangelisches Gymnasium wurde. Die feietliche Er6ffnung des Schuljahres wurde
von dort im Fernsehen iibertragen, wo der Festredner Ferenc Glatz, der damalige
Unterrichtsminister, war. Beim Empfang warf ich dem Minister meinen Plan —
einen deutschsprachigen Kindergarten zu O6ffnen — vor. Ermunterung und
Unterstiitzung waren eindeutig zu merken, sogar eine Hilfe wurde versprochen.

In diesem Jahr war schon in den Medien zu bemerken, wenn man sich die
Interviews anhorte: die politische Anderung war bereits im Gange. Viele
Politologen haben betont: eine Generation muss abtreten. Ich bin darauf
gekommen, so viel Zeit haben wir von dem Schépfer nicht bekommen und
deswegen sollen wir an der entgegengesetzten Seite die Neuerung anfangen. Das
heif3t: grinden wir einen Kindergarten!

Wir sollen besser werden, aber wer macht den Anfang?

Es war ein Reklametext in Osterreich zu lesen. So haben wir es gedeutet:
zusammen, aber auf eigenen Fulssen! Mit meiner Frau (und spiter meiner ganzen
Familie), auf unserer Riskant.
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Sofort ging ich nach Deutschland (Freudenstadt), wo ich in einem Gymnasium —
einen Monat lang — Religionsunterrich gehalten, und gleich in verschiedenen
Kindergirten die Unterrichtsmetoden beobachtet habe. Dort bin ich schon so weit
gewesen, ob wir Jemanden hitten, die von Deutschland als Erzieherin zum
Praktikum zu uns kommen kénnte.

Mit der Hilfe des deutschen Botschafters — Dr. Alexander Arnot — in
Budapest ging alles schneller als wir es getraumt haben. Der erste evangelische
Kindergarten war in ganzem Ungarn unsrer: eréffnet im Jahre 1990. Mit 2
Erzieherinnen von Soltvadkert + einer aus Deutschland — Linda Schuhmacher - in
2 Gruppen. Der —Anzahl der Kinder war 54: so haben wir unsere zweisprachige
Arbeit begonnen. Von aullen her haben wir mehr Gegendrucker, Zuschauer und
Kritiker gehabt, als Mitarbeiter. Der Bibeltext von Jesus war eindeutig: ,,Lasst die
Kinder zu mir kommen! Hindert sie nicht; denn solcher ist das Reich Gottes!” (Mk
10,14)

Unser Kindergarten ist 6kumenisch

Das war gleich am Anfang unsere Zielsetzung. Trotzdem haben wir den
Kindergarten lutherisch gewollt. Unser Bekenntnis ist das Augsburgische
Bekenntnis. Wir haben uns nach dem Glaubensbekenntnis gerichtet.

Unsere alltigliche Arbeit haben wir uns als Evangelisation aufgenommen, mit
der Bitte an die Eltern: die Kinder werden hier nicht nur Bibelgeschichten
kennenlernen, sondern auch die Mahlzeiten werden sie mit Gebet und Gesang
beginnen und beenden. Die Eltern sollen daran auch zu Hause aktiv teilnehmen.
Die Erzieherinnen sind nicht nur Christen, sondern sie gehoren zur Gemeinde-
Kirchenleitung, die dafiir Verantwortung tragen. Die Gemeinde wird durch uns, mit
der Hilfe der Kinder evangelisiert. Wir konzentrieren darauf, dass unsere Kinder in
die Gemeinde -eingebaut werden. Wir wollten dies alles mit den Eltern
vervollstindigen.

Die pidagogische wissenschaftliche Arbeit ist mit den staatlichen
Vorschriften gleich gesetzt. Sie soll sich danach gerichtet werden. Die biblische Seite
der Arbeit wird von der theologischen Universitit in Budapest unterstiitzt.

Die Kinder tragen Uniform an den Festveranstaltungen. Jede Gruppe in
anderer Farbe. AuBerlich unterscheidet es, aber dadurch haben wir ermdglicht,
einen Modeschau-Wettbewerb zu vermeiden. Diese Kleider und Anziigen wachsen
drei Jahre lang mit den Kindern mit.

Elternseminare

In unseren damaligen politischen Situationen war schon die Volkskirche ein
unbekannter Begriff. In jedem Monat haben wir Weiterbildung fir die Eltern

25



gehalten. Bibelgeschichte, die 10 Gebote, Bibelbegriffe, die Wichtigkeit der Liturgie,
wovon sind wir Lutheraner, Katholiken, Kalvinisten, die christliche Ehe. Welche
Antworten geben christliche Eltern, wenn sie von Kindern befragt werden...
Immer wieder haben wir betont: Gesidnge, Musik, Kirchengeschichte und die
Geschichte unserer Gemeinde sind grof3er Bedeutung!

Diese Seminare bedeuteten einen anderen Schwerpunkt mit den Eltern, eine
andere Art der Arbeit. Ein Teil der Eltern war wirklich weit von einem gelebten
christlichen Glauben entfernt — eben wegen der religionsfremden Tendenzen des
Sozialismus. Das schien mir auch eine schwere Aufgabe zu sein.

Langsam werden wir das 500 Jahre Jubilium der Reformation feiern. Vieles
haben wir von Luther geschrieben (positives und negatives). Bei der
Kindererziehung miussen folgende Reformationsgedanken bei der Bildung zur
Geltung kommen: Sprache, Musik und Mathematik. Luther schrieb etwas
Beherzigenswertes von der Musik: ,,Ich selber mag immer die Musik. Wer Talent
fir die Musik hat, hat eine gute Natur, ist sogar geeignet fur unterschiedliche
Aufgaben zu l6sen. Ein Schulmeister soll Musikunterricht geben. Wer dafiir unfihig
ist, darf weder lehren, noch predigen.”

Ich bin auch der Meinung: das Wunderbarste ist bei dem Kirchengesang die
Mehrstimmigkeit und die Harmonie. Dadurch ist es auch zu verstehen, dass er —
Luther - mehrere Kinderlieder komponiert hat.

So haben wir bei der Erziechung fir zwei Musikpidagogen als Aufgabe
gegeben, die musikalischen Griinde in unserem Kindergarten zu geben. Pfuscher
sind billiger, aber schidlicher. Ich vertrete diese Uberzeugung.

Kulturprograme

In erster Linie sollten vielleicht Marchenwettbewerbe erwihnt werden, die fiir zwei
Altersgruppen. Die Eltern sollten Mirchen sammeln. An diesem Programm
nahmen auch Kinder von den staatlichen Kindergirten teil. Die Initiative wurde
dann erweitert: unsere chemaligen Kindergartenkinder erhielten den Auftrag,
Zeichnungen und Prosawerke mit dem Motto ,,Was mir unvergesslich blieb* tiber
ithre Kindergartenerlebnisse zu verfassen. Die Werke waren dann ausgestellt. Giste
aus Deutschland (in erster Linie nenne ich unsere Partnergemeinde Bodelshausen),
aus Japan (Origami Abend) und Gast-Kinderchore traten in unserem
Gemeindehaus auf. Ein besonderes Erlebnis bot der Rundfunk-Kinderchor unter
der Leitung von Valéria Botka und Laszl6 Csanyi.

Partnerschaft mit Bayern

Bei der Entwicklung der Partnerschaft zwischen den bayrischen und ungarischen
evangelisch-lutherischen Kirchen hat man einen besonderen Akzent auf die
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Kindererziehung gelegt. Der Kindergarten von Soltvadkert war von Anfang an mit
dabei.

Pfarrerin Sabine Wiegmann, Pfarrer Christof Hechtel und Professor Frieder
Harz waren die ersten, die religionspiadagogische Vortrige in den 1990-er Jahren bei
uns hielten. Daran nahmen natirlich nicht nur unsere Kindererziecherinnen teil,
sondern auch Eltern und Padagogen der Schule. Das Thema war, wie man Kindern
biblische Geschichten anschaulich und lebendig erzihlen soll und kann. Auf diese
Weise gilt es ihnen die Erfahrung zu vermitteln, dass diese Geschichten des
Glaubens gute Geschichten fir das Leben sind. Es war das Gleichnis vom
verlorenen Schaf (Lukas 15) und das dank der hervorragenden Ubersetzung ins
Ungarische gut zur Geltung kam (Jn. Lajos Kaposzta). Der Professor folgte dabei
dem Grundsatz, den Kindern die Méglichkeit zu geben, sich mit der Hauptperson
des Geschehens - in diesem Fall dem kleinen Schaf — zu identifizieren. Die
zuhorenden Erzieherinnen lieBen sich gerne in die Geschichte mit hineinnehmen,
sei es die Angst des kleinen Schafs, als er den Kontakt zur Herde und dem Hirten
verlor, als auch die grofle Freude, als er von dem unermiidlich suchenden Hirten
wiedergefunden wurde.

Deutlich wurde dabei auch, wie Kinder solche Begegnungen mit biblischen
Geschichten auch mit Erinnerungen aus ihrem eigenen Leben verbunden. Sie
verglichen diese Art Fursorge mit der der Eltern wie der Erzieherinnen. Ein
Parabel, wie diese guten Hirten fiir die Schafe, so ist auch Gott fiir uns, Menschen,
lebenswichtig. Und auch in Jesus ist er verkorpert, den wir mit Recht den guten
Hirten nennen.

Austausch

Von Jahr zu Jahr haben wir Austausch unter den ungarischen und bayerischen
Erzieherinnen organisiert. Das war nicht nur eine Informationsbeschaffung: es ging
schwerpunktmiBig inhaltlich um die religionspiadagogische Aufgabe, den Kindern
die umgebende Natur als Gottes Schopfung nahe zu bringen. Es war nicht nur fir
Erzieherinnen wichtig, sondern auch fir die Eltern. Theologie war nicht nur
Lehrmaterial fiir Weiterbildung, weil die Eltern kaum Basis in dieser Hinsicht
hatten.

Ich nahm immer wahr, dass der Kontakt zwischen dem Kindergarten und der
Gemeinde ernstgenommen werden soll. In meiner Dienstzeit haben wir auch tber
die Landesgrenzen hinaus diese Begegnungen fur wichtige, vorgeplante Stationen
der Zusammenarbeit gehalten.
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Fortsetzung und Erfolg

Seit der Mitte der 1990-er Jahre entstanden zahlreiche Publikationen tber die
Soltvadkerter evangelische Kirche und die Traditionen, seien diese religis,
sprachlich oder ethnographisch. Denen und den zahlreichen Vortrigen und
Weiterbildungen zu verdanken wurde das Bewusstsein der Pidagogen und der
anderen Intellektuellen wesentlich erweitert und vertieft. Heutzutage zihlt es zum
Alltagslehrstoff der Grundschule, dass die Kinder in der Zeichenstunde die
Kirchtiirme zeichnen, in der Geschichtsstunde auf den Friedhof gehen, um
deutsche Grabinschriften zu entziffern und in der Deutschstunde alte Briuche
wachzurufen. Es wird allmahlich zur Mode Deutsch zu sprechen, alte Fotos
hervorzusuchen und Ahnenforschung zu tGben. Die Gesellschaft hat sich nach der
politischen Wende anders gestaltet, und dazu haben wir eine ernsthafte Schattierung
auf lokaler Ebene gegeben.

Glaube verbindet

Mit einem Beispiel mochte ich den Titel uns ganz nahe bringen. Das Beispiel nehme
ich von der Mathematik auf. Wie lassen sich die Bruchzahlen addieren? Die
Antwort auf diese Frage eindeutig leicht: wenn sie auf gemeinsamen Nenner
gebracht werden.

Ich halte die Menschen fiir Bruchzahlen. Wegen der Geschichte, wegen der
verschiedenen Zeitalter, der Epoche, der Anderung der politischen Situation, der
Auffassung und Uberzeugung der Geschwister und noch der Unterschiede der
Geschwister-Kirchen.

In Karpatenbecken sind immer noch Ortschaften zu finden, in denen
mehrere Sprachen gesprochen werden. Wichtig ist zu wissen, dass alles auf Dauer
existieren wird. Deswegen sollen wir uns kennenlernen und fiir wichtig halten. Alle
mussen auf eigenen Fillen stehen, aber immer alles gemeinsam l6sen. Ich stimme
mit der Feststellung von Professor Lajos Lorincze tberein: die Kanzel soll in der
Kirche, in der Schule und im Kindergarten zum Wachturm der Nationalsprache
werden. Das ist mir ein MafB3stab und lebenswichtig.

Als Abschluss kommt ein Zitat. Der Kirchenvater Augustinus (354-430) zahlt
auf, was zu einem gemeinsamen Leben gehort:

JMiteinander reden und lachen,

Sich Gegenseitig Gefilligkeiten erweisen,

Zusammen schone Biicher lesen,

Sich necken,

Sich einander Achtung erweisen,

Mitunter sich streiten ohne Hass,

Manchmal anch in den Meinungen auseinander geben,
Und damit die Eintracht wiirzen,
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Einander belebhren und voneinander lernen,
Die Abwesenden schmerlich vermissen
Und die Ankommenden frendig begriifen —
Lauter Zeichen der Liebe und Gegenliebe,
Die ans demr Herzen kommen,

Sich danfSern in Miene und Wort,

Und tansend freundlichen Gesten,

Den Geist in Gemeinsambkeit entflammen,
Sodass ans den Vielen eine Einbeit wird.”

Diese Begegnung ist fiir mich eine wichtige Station. Ich mochte Sie herzlich
willkommen heilen in Soltvadkert. Danke schon!
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ERZAHL MIR ETWAS AUF MUTTERSPRACHE!

Fazekas Sandorné
német nemzetiségi 6vodapedagdgus, tagintézmény-vezetd
Gyula Viros Egyesitett Ovodaja Tagintézménye
Németvarosi Ovoda

El6adasomban el6sz6r roviden szeretném bemutatni Gyulat, mint harom
nemzetiségl varost, valamint a Németvarosi Ovodat az alapitastdl napjainkig.

Német nemzetiségi 6vodaként a gyokereinkbdl taplalkozva, felvallaljuk a
hozzank jaré gyermekek és sziileik kettds identitasanak alakitasat, fejlesztését, a
német nyelv megszerettetését, a német nemzetiség kulturalis értékeinek kézvetitését.

Mivel az anyanyelv hasznalata térténelmi multunk miatt sokaig a minimalisra
korlatozodott, az ifjusag és a mai gyermekek mar nem az eredeti anyanyelven
nevelédtek, igy tobbnyire az 6voda feladata a német nyelv megismertetése,
megszerettetése a gyermekekkel.

Ennek szamos lehet6ségét szeretném bemutatni 6vodankban képek
segitségével. Nagyon fontosnak tartjuk az 6vodapedagégusok —allando
tovabbképzését, hogy az utanzason alapulé nyelvtanulasban mindig megfelelé
példaként allhassanak a gyermekek el6tt, ezért kihasznalunk minden adédo
lehetSséget.

WSpricht man mit_jemandem in einer Sprache, die er versteht, erfasst er das Gesagte mit seinem
Verstand. Spricht man wit ihm in seiner Muttersprache, gebt es ihm ins Hery” (Nelson
Mandela)

Ich bin Mitglieds-Leiterin des Deutschstidtischen Kindergartens Gyula. Gyula liegt
im Komitat Békés. Sie hat etwa 30.000 Einwohner. Drei Nationen leben hier
zusammen: die Deutschen, die Ruminen und die Ungarn.

Der zweisprachige deutsche Nationalititenkindergarten wurde 1893 im
deutschen Stadtteil von Gyula (Deutsch-Jula) in der Komaromi Strasse gegriindet.
Der Kindergarten hatte damals lediglich eine Gruppe.

1949 zog der Kindergarten mit einer Gruppe in die Szab6 Dezs6é Strasse um,
und wurde Josefstidtischen spiter Deutschstidtischen Kindergarten benannt. Seit
1956 wird im Kindergarten die deutsche Nationalititenerziehung angewandt. Zur
Zeit haben wir 5 altersgemischte Gruppen , in denen wir Kindergartenplatze fir 125
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Kindern bieten kénnen. Im Schuljahr 2013-2014 haben sich 117 Kinder in unseren
Kindergarten eingeschrieben.

Als deutscher nationalititer Kindergarten tibernehmen wir uns die Aufgabe
die Anbahnung und Stirkung der doppel Identitit der Kinder und Eltern, das wir
durch zahlreichen Spiele, Sitten, Briuchen erreichen kénnen. Die deutsche Sprache
wirkt unseren Alltag durch und baut sich in verschiedenen Tatigkeiten der Kinder.

Den Rythmus des Erziehungsprozess bestimmt der Wechsel der Jahreszeiten
und die dazugehoérigen Feste, Brauche und Sitten.

Diese Traditionen werden nicht nur in unserem Kindergarten gefeiert,
sondern wir laden dazu die Leute in Deutschjula und auch die Schulkinder der
Deutschen Nationalitit und die Vertriter der Deutschen Selbstverwaltung der Stadt
Gyula. Ein besonderes Fest ist St. Martinstag, das im Jahre 1998 die Deutsche
Selbstverwaltung einen deutschen nationalititen Tag deklariert hat.

Die Lage unseres Kindergartens, verpfilchtet uns dazu, dass wir uns aus der
Wurzel der Deutschen Nationalitit ernihren. Mit der Hilfe der alten
Ungarndeutschen haben wir die alten Briauche und Sitten erforscht und diese
wurden in unseren zweisprachigen Pidagogischen Arbeitsplan eingebaut. Mehr als
20 Jahren pflegen wir diese Traditionen in unserem Kindergarten.

Die Muttersprache ist die Sprache, die man als Kind von seiner Mutter bzw.
von seinen Eltern erlernt, mit der das Kind hauptsichtlich aufwichst, in der sich
das Kind am wohlsten fiihlt, in der das Kind in der Regel denkt und spontan
kommunizieren kann.

Die alten Ungardeutsche beherrschen noch die Deutsche Sprache , aber sie
werden immer weniger. Sie treffen sich jede Woche in Deutschklub und haben die
Moglichkeit miteinander deutsch zu reden. Wegen ihrer geschichtlichen
Vergangenheit haben sie ihre Kinder nicht auf dieser Sprache erzogen , so sprechen
die Jugendlichen heute ihre urspriingliche Muttersprache nur selten. Die Kinder ,die
den Deutschstadtischen Kindergarten besuchen, haben meisstens die Ungarische
Sprache, als Muttersprache. In diesem Jahr gibt es nur 2 Kinder mit deutscher
Muttersprache, so treffen sie sich damit erst im Kindergarten. Die Kindergirtnerin
hat die Aufgabe den Kindern die Deutsche Sprache beizubringen und gleichzeitig
lieb zugewinnen. Unser Kindergarten hat es unternommen die Deutsche Sprache in
den Alltag der Ungarndeutschen Familie zuriick zu erobern. Die an dieser
erzieherischen Arbeit beteiligten Kindergirtnerinnen miussen iber deutschen
Sprachkenntnisse verfiigen und mussen auch auf dem Gebiet der Volkskunde, der
Sitten und Briuche bewandert sein und die Besonderheiten der deutschen
Nationalitit kennen.

Diese Aufgabe wurde von uns aus ,in unserem Ortlichen Pedagogischen Plan
zusammengestellt ,in dem die Kinder in 50 % ungarisch in 50 % deutsch erziehen
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Unsere Prinzipien

Die kindliche Personlichkeit wird in altersgemischten Gruppen, in liebevollem
Millieu, in dem sich das Kind in Geborgenheit fihlt, durch ausreichende
Spieltitigkeit entwickelt. Im frei — und gelenkten Spiel lernen die Kinder spontan.
Fir die Vorschulkinder organisieren wir ein Schulspiel, in dem sie das Verhalten
eines Schulkindes tiben kénnen.

Die Kindergirtnerin sichert dazu die Voraussetzungen und die Méglichkeiten:
Zeit, Raum, Mittel. In den altersgemischten Gruppen stehen die Sprachkenntnisse
der Kindergirtnerin, und der grossen Kinder als Beispiel vor den kleinen Kindern,
die sie nachahmen kénnen.

Unsere Ziele und Aufgabe
— Ubergabe der deutschen Sprache und Kultur fiir die Kinder, entsprechend
den Altersbesonderheiten und der individuellen Entwicklungsstufe des
Kindes.

— Pflege der Kulturgiiter und Traditionen der deutschen Nationlitit
entsprechend dem Lebesalter des Kindes.

— Vorbereitung der Vorschulkinder auf den Sprachunterricht mit einer gezielten
und bewussten Ausspracheschulung ,sowie die Herausbildung der
Sprechfertigkeit in natiirlichen Sprechsituationen.

— Anbahnung einer zweisprachigen Identitit des Kindes , wobei die sprachliche
Identitd zu akzeptieren und zu beachten sind.

Die Moglichkeiten der Verwirklichung im Kindergarten, damit die Kinder
die Deutsche Sprache kennenlernen und liebgewinnen

Schon im September und Oktober tiben wir mit den grosseren Kindern der Gruppe
die Hoflichkeits- und Grussformeln.

Jeden Tag besprechen wir die Wochentage, das Wetter mit der Hilfe des
Symbols. In natirlichen Situationen verwenden wir die deutsche Sprache dem
Entwicklungsstand des Kindes entsprechend zB.beim Eintiben der Handlungen zur
Korperflege, beim Aufriumen ( Herbei, herbei ihr Leute), beim Essen um etwas
bitten, fur etwas danken, den Namen des Essens benennen usw.

Es wird Tagstber viel gesungen und erzahlt. Es gibt viele Spieltitigkeiten, in
der die Kinder Gelegenheit haben, die Sprache zu iiben, sogar etwas zu fragen oder
Zu antworten.

Beim Rollenspiel ,wie Doktorspiel, Einkaufspiel, Kichenspiel zB Wie heisst
du? Wie alt bist du? Was fehlt dir? Was mochtest du kaufen usw.

Es ist sehr wichtig, dass die Kinder es jeden Tag horen, iiben, wiederholen
konnen.
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Weil das Lernen unter dem Spiel, und in natiirlichen Situationen fortgesetzt
wird, lernt es spontan, spielerisch und gerne.

Das Mirchen und das tigliche Erzidhlen sind besondere Mittel zu
Sprachentwicklung des Kindes. Dazu stehen deutschsprachige Mirchenbiicher fir
das Kind zur Verfugung, das es jeden Tag frei in die Hand nehmen darf.

Auch die Kindergirtnerin erzahlt ihnen jeden Tag  Mirchen. Die
Bilderbiicher haben meistens kurze Texte und schone Bilder, die die Handlung des
Mirchens gut schildert.

Dadurch kénnen die Kinder das Mirchen gut verstehen und sie sind sehr
beliebt.

Ein lingeres Mirchen zB Grimm M werden gekirzt und einfacher gemacht
und mit der Hilfe von Bildern sprachlich vorbereitet.

Auch die Kinder selbst basteln Bilderbticher, die sie tagstber gern blittern.
Die grossere Kinder der Gruppe konnen schon selbst erzdhlen zB. Ein sehr
beliebtes Bilderbuch ist Die kleine Raupe nimmersatt . Die Kinder horen es so oft,
dass einige Kinder schon auswendig gelernt haben und es fir die anderen Kinder
erzihlen kann.

Die lieblingsmirchen werden von den Kindern auch gespielt oder als
Puppentheater fiir die Eltern vorgestellt.zB beim Fasching das Mairchen ,, Die
Bienenk6nigin®.

Am Ende des Jahres veranstalten wir ein Wettbewerb fiir Kinder, wo sie
unteranderen Mirchen auf Ungarisch und Deutsch erzihlen.

In unserem Pidagogischen Arbeitsplan hat die Pflege der Traditionen eine
sehr wichtige Rolle.zB Zur Weinlese backen wir Brot und oft besuchen uns die
Grossmutter der Kinder, die dabei helfen. Solange das Brot schlift, singt die
Grossmutter den Kindern ein schones Lied oder erzihlt Marchen auf Deutsch.

Vor St. Martin laden wir die Eltern der Kinder zu Bastelarbeit zu sg. Zuher
ein, wo sie mit ihren Kindern zusammen die Laterne basteln. Solange die schénen
Laterne gebastelt werden, singen die Kinder und die Eltern Martinslieder.Dadurch
werden auch die Sprachkenntnisse der Eltern erweitert.

Wochentlich einmal kommt Kasper zu den Kindern, der nur deutsch
sprechen kann. Er bringt immer etwas fur die Kinder mit: ein schones Lied, ein
Mirchen, ein Spiel usw. und sie werden dann von den Kindern gesungen, erzihlt,
oder gespielt.

Weil die Kindergirtnerin ein Vorbild vor dem Kind ist- die sie nachahmen-
ist es sehr wichtig, dass sie sehr gut die deutsche Sprache sprechen kénnen und sie
mussen auch die ungarndeutsche Kultur und Traditionen gut kennen.

Jede Kindergirtnerin in  unserm Kiga. verfugen uber Deutschen
Natoinalititen Ausbildung, aber es ist sehr wichtig die stindigen Fortbildung
,sowohl sprachlich, als auch methodisch.

Deshalb organisieren wir fast jahrlich Sprachkurse , an denen alle Kigi
teilnehmen.

33



Ausserdem nttzen wir jede Moglichkeit in Deutschland und in Ungarn zu
einer Weiterbildung fir nationalititen Kindergirtnerinnen. zB. Deggendorf,
Murnau, Sambachshof, Bad Zwischenahn

Wir haben guten Kontakt mit den emdener Bildungsinstitut fiir Erwachsene
in Deutschland. So kommen Kolleginnen aus Deutschland zu unserem Kiga, um
unsere Arbeit zu helfen. Silke 3 Monate lang, Mareike 9 Monate haben bei uns
verbracht. Mit ihren Hilfen konnten nicht nur die Kinder, sondern auch die
Erwachsene ithre Sprachkenntnisse erweitern.

Der Kiga hat auch einen guten Kontakt mit der Szent Istvan Universitit
Szarvas, woher Studentinnen zu uns hospitiern kommen und ich hoffe, dass sie bei
uns gute Erfahrungen erwerben und wir konnen ihnen etwas beim Praktikum
helfen.

Literatur

Talabér Theresia: Spiel mit dem Wort, Spiel mit der Sprache. Budapest, 1998
Ortlicher Pidagoschier Plan des Deutschstidtischen

Kindergartens
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DIE FORDERUNGSMOGLICHKEITEN DER
MEHRSPRACHIGKEIT -
DIE VERANTWORTUNG DER PADAGOGEN UND DER
ELTERN

»Zwei Sprachen sind ein Geschenk fur jedes Kind!”

Koéthyné Herceg Maria
Philologisch-Historische Fakultit
Universitiat Augsburg

Zum Sprachenerlernen gehoren Spal3, Kunst, Musik, Gesang, Bewegung und eine

Heureka Erlebnis. Es sollen das Interesse der Kinder fiir Fremdsprachen und die

Lust mit ihnen zu leben und umzugehen geweckt werden.

Sollen die Kinder von Anfang an mehrere Sprachen etlernen? Uberfordert die

Mehrsprachigkeit die Kinder?

Die Mehrsprachigkeit hilft den Kindern

* fur andere Menschen und Kulturen offen zu sein und ihre Mitmenschen zu
respektieren.

* Sie vermittelt ihnen Toleranz und trigt effektiv zu ihrer persénlichen Entfaltung
bei.

* Mehrsprachigkeit fordert die geistige Entwicklung und Weltoffenheit

* die Kinder werden fiir das Leben in einer multilingualen Gesellschaft und Kultur
vorbereitet

Wichtig ist, dass wir, die Bezugspersonen der Kinder

* selber an der Sprache, an der Kommunikation Spaf3 haben,

* selber wollen, dass Zwei- oder Mehrsprachigkeit in unserer Familie herrscht.

* die Mehrsprachigkeit als normale Situation nehmen.

* die gegebene Méglichkeiten nutzen,

e fur uns Ziele setzen,

* unsere Ziele bewusst, langfristig und mit Kontinuitit umsetzen

Wenn die Erwachsenen sich entschieden haben, werden die Kinder offen, ohne

Miihe und mit viel Freude mit der mehrsprachigen Situation umgehen. Sie werden

ithren Spal3 am Erlernen und bei Benutzen der Sprachen haben.
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Uns miissen die Phasen der kindlichen Sprachentwicklung bewusst sein, es
hilft unseren Aufgaben bei der kindlichen Sprachfoérderung oder unterstiitzt
uns dabei, die zweite oder dritte Sprachefiir die Kinder zu finden.
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Ab der 27. Lebenswoche im Mutterleib hort das Kind und gewohnt sich an die
Klangeigenschaften, Wortakzente und Intonation seiner Mutter.

Neugeborene Babys bis zum ersten Geburtstag sind Universalgenies: sie
unterscheiden spielerisch rund hundert Phoneme weltweit. So kénnten sie alle
Sprache der Welt erlernen.

Ab 4.-6. Tage unterscheiden die Kleinen zwischen Mama und dem Rest der
Welt und lauschen am liebsten derjenigen Sprache, an die sie schon gewohnt
waren.

Zwischen dem  9.-13.  Monat  passt sich  diese  natirliche
Wahrnehmungsfahigkeit dann allerdings der jeweiligen Muttersprache an und die
Babys verlieren das erstaunliche Talent.

Mit 12 Monate kommt der Durchbruch: Verbalphase mit sinnbezogene
Einzelworter. Jetzt beginnt das Kind Laute bewusst einzusetzen. Protoworter
wie PAPA, MAMA, BRUMBRUM. Der Ubergang von der Babyphase bis zum
ersten artikulierten Wort dauert zirka finf Monate und erfolgt flieBend.
EINWORTSATZ

Bis zum Alter 2,5 Jahren spiclen die Kinder an der Aussprache verschiedene
Phoneme. Hier kann man sehr gut beobachten welche Worter die Kinder
benutzen, sehr oft ist das so, dass die zweisprachig aufwachsenden Kinder das
Wort benutzen, das am einfachsten ausgesprochen ist. z.B.: statt PFERD sagen
sie LO, oder statt KUTYA sagen sie HUND, statt PUPPE- BABA usw. Man
kann schon an der Betonung héren, welche Sprache das Kind benutzt: MAMA
oder MAMA; ob es mit A oder mit A ausgesprochen wird.

Hier ist es sehr wichtig, dass die Bezugsperson ihre Aufmerksamkeit auf den
bestimmten Gegenstand richtet. Sagen-zeigen-schauen-, dabei sind Mimik und
Gestik sehr wichtig. Deswegen konnen Personen mit der Sprachférderung
bessere Ergebnisse erreichen als wenn nur die Technik in Anspruch genommen
wird. Doch als Erginzungsmittel sollen wir sie einsetzen.

Mit 24 Monaten bilden die meisten Kinder - auch die zweisprachigen
ZWEIWORTSATZE. Die Entwicklung geht schnell voran! Mit zwei Jahre
kennen die Kinder durchschnittlich 200 bis 300 Worter, mit zweieinhalb greifen
sie auf mehr als 500 Begriffe zurtick. Aber sie lernen die Sprache nicht wie die
Erwachsenen, sondern sie merken in einer angemessenen Umgebung, was mit
thnen passiert, und durch die fir das Kind wichtige Bezugspersonen wird die
Sprache aktiviert.

Mit drei Jahren verwenden die Kinder auch abstrakte Begriffe wie FREUDE,
LIEBE, GLUCK. Sie benutzen grammatikalisch richtige DREIWORTSATZE.
Verben werden hiufig noch im Infinitiv benutzt.



* Bis vier Jahren konnen viele Kinder Verben beugen, Zeiten und Fille richtig
benutzen. Sie benutzen die elementaren Grundstrukturen ihrer Sprache. Auch
die Zweisprachigen Kinder verstehen die beiden Sprachen und benutzen ihre
Grundstrukturen.

* Sechsjihrige Kinder kennen das komplette Lautsystem ihrer Muttersprache
und auch die erlernten Zweitsprache, die Grammatik kénnen sie gut nutzen und
kennen einen GrofB3teil der Wortbedeutungen.

Zweisprachig zu Hause

Die Pidagogen sollen als Fachkrifte in den gegebenen Zeitphasen die
Moéglichkeiten ausnutzen und mit den Eltern zusammen das Kind zur
Zweisprachigkeit fordern.

* Eltern sollen unterstiitzt werden von kompetenten Fachexperten.

* Nach den neueren neurologischen Forschungen fordert Mehrsprachigkeit die

kognitive Entwicklung der Kinder, wie Steuerungs- und
Aufmerksamkeitsfunktionen. ~ Zweisprachige ~ Kinder  scheinen  ihre
Aufmerksamkeit sogar besser auf mehrere Aufgaben verteilen zu kénnen als
einsprachige.

Was bedeutet Zweisprachigkeit?

Zweisprachigkeit bedeutet, dass die beiden Sprachen sich parallel entwickeln. Wenn
ein Kind ganz frih mit dem Spracherlernen sofort sich zwei Sprachen aneignet,
dann werden in seinem Gehirn die gleichen Areale aktiviert. Das Gehirn behandelt
bei einem solch frithen Erwerb Erst- und Zweitsprache gleich. In dieser Zeit sollen
die Kinder die Sprache durch Tasten, Schmecken, Anfassen, Sehen und Horen
etlernen. Sprachen erlernen soll Spall dadurch machen, dass dem Interesse des
Kindes gefolgt und es mit Sprache begleitet wird.

Zu Hause

Mutter — Kind Kontakt ist sehr wichtig: dabei soll die Mutter eine Sprache
wihlen und konsequent, langfristig und ausdauernd die gewihlte Sprache benutzen.
Sprachférdende Tatigkeiten sind: Lieder singen, Kinderreime spielen, Mirchen
erziahlen, beim Wickeln, beim Essen, beim Anziehen, beim Baden, beim Spazieren
sollen die Tatigkeiten kommentiert werden. Wichtig, dass das Kind das Gesicht
oder den Mund der Mutter siecht. Es muss sehen, wie das Wort ausgesprochen wird
und es muss das Wort horen. Dies hilft bei der richtigen Aussprache und beugt
Sprachbetonungsfehlern oder Aussprachefehlern vor.

37



Vater — Kind Kontakt: Der Vater ist der zweite wichtigste Person im Leben
des Kindes. Das Kind kennt auch seine Stimme, seine Sprache. Er soll in seiner
ausgewihlten Sprache reden. Das Kind akzeptiert und folgt ihn.

Zweitsprachige Krabbelgruppen: Die meisten Kinder brauchen ab dem
18.-20. Monat fiir kurze Zeit auch Kontakte mit anderen Kindern. Die Eltern sollen
mit ihren Sprosslingen einen Baby-Mutter-Klub oder eine offene Krabbelgruppe
besuchen, in dem nicht die Landessprache gesprochen wird, sondern die
ausgewihlten Sprache.

Grof3eltern — Kind Kontakt: Es hingt sehr viel mit der Hiufigkeit der
Kontakte ab. Doch die Grof3eltern sollen, wenn ihre Muttersprache deutsch oder
ungarndeutsch ist, in ihrer Sprache mit dem Kind reden. Sie sollen deutschsprachige
Veranstaltungen(Puppenspiel, Clown) mit dem Kind besuchen und danach dariiber
reden.

Wenn das Elternhaus mehrsprachig ist, sprechen die Eltern und die
Grof3eltern mehrere Sprachen. Sie haben auch zu Hause fiir das Kind in mehreren
Sprachen Biicher, CD-s, DVD-s, oder es kommen Freunde, die eine andere Sprache
sprechen. So wird die Mehrsprachigkeit fiir das Kind eine natiirliche, gewohnte
Umgebung sein. (Migranten oder Minderheiten)

Fir das Kind wird es eine natiirliche Situation sein, dass Mama deutsch, Papa
ungarisch spricht. Es wird akzeptieren, mit Mama deutsch und mit Papa ungarisch
zu reden.

Wenn die Eltern einsprachig sind und mochten, dass ihr Kind zweisprachig
aufwichst, missen sie dafir ein Institution auswihlen und auch zu Hause eine
mehrsprachige Umgebung schaffen (Musik, DVD, CD, Mirchenbiicher). Sie sollen
fir die Sprache Interesse zeigen, positive Gefiihle, positive Gedanken tber das
Spracherlernen. Von Vorteil ist es, regelmillig mit den Fachleuten zu sprechen und
thre Arbeit zu unterstitzen. Vielleicht sollen sie auch anfangen, die Sprache zu
lernen.

Wenn die Eltern zu Hause ungarisch reden, méchten aber, dass ihr Kind eine
andere Sprache in der Kinderkrippe oder im Kindergarten etlernt, dann wird von
den Eltern erwartet, dass sie:

* das Zweisprachigkeitskonzept voll unterstiitzen

* sich dafir interessieren, was ihre Kinder ihnen in der ausgewihlten zweiten
Sprache erzihlen

* an Kita-Aktivititen teilnehmen
* ihren Kindern regelmaflig in der Zweitsprache vorlesen (oder mindestens CD
héren und dazu mit dem Kind gemeinsam das Marchenbuch anschauen)

* viel mit ihren Kindern in der Muttersprache sprechen

* ihre Kinder ermutigen, die Zweitsprache zu sprechen, aber sie nicht
* notigen, sie z.B. vor Freunden zu produzieren!

* eng mit den Erzieherinnen zusammenarbeiten

* keine ubertriebenen Erwartungen haben.
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Institutionen — Piddagogen

Zielsetzung: Zweisprachige Kinder erziehen

die Kinder sollen sich an die Zweitsprache gewohnen, Lieder singen, Gedichte
rezitieren, Reime sagen, einfache Kindertinze tanzen kénnen.

Rolle der Erzieherinnen

* Prinzip eine Person —eine Sprache (Dopke1992)annehmen.

* jede Person verwendet ausschlieSlich die beherrschte, gewihlte (zugeteilte)
Sprache im Umgang mit den Kindern

Wichtig: Verteilung konsequent durchhalten!

Die folgenden Faktoren sind fiir den Erfolg zustindig:
* Sprachkenntnisse, Sprachniveau des Pidagogen

* ihre Personlichkeit und Fachkenntnisse

* Zielsetzung

* methodische und didaktische Kenntnisse

* Zecitfaktor

* Materialien, sprachférdernde Umgebung

* Wissbegierde, Fortbildungen

* Dokumentation

Frithbeginn

Prinzip, die Zweitsprache zu erlernen (Genesee1987, Wode 1995, Zydati3 2000):
wEintanchen ins ,,Sprachbad” in der Zweitsprache, sie wird im tiglichen Umgang
verwendet: alle tdglichen Aktivititen und Anlisse werden in der Zweitsprache
organisiert.

In Ungarn wire es bei den zweisprachigen Institutionen sehr wichtig:

Gruppenleitung
* cine deutschsprachige Kraft

* cine ungarisch sprachige Kraft
(muttersprachlicher Erzieherinnen, sind in der Kita empfehlenswert)

* moglichst mit gleichem zeitlichen Anteil in der Gruppe
* die Zweitsprache sollte besonders zu den Kernzeiten des Kita-alltagsprasent sein

Wichtig: Verteilung von Aufgaben und Autoritit soll ausgewogen sein!
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Die Erziehung und Férderung des Kindes ist die Aufgabe der Eltern! Wir
Pidagogen konnen in dieser Arbeit die Eltern mit unseren Fachkenntnissen férdern
und unterstiitzen, aber die Verantwortung koénnen und sollen wir NICHT
UBERNEHMEN!

In den Kopfen der Pidagogen muss aber klar sein, dass die Zweisprachigkeit kein
Traum ist. Man kann erreichen, dass die Kinder die Zweitsprache erlernen, weil die
natirliche Zeit fir das Erlernen einer Sprache da ist. Von 0 bis 6 Jahre ist dieses
Zeitfenster offen und macht das Sprachenerlernen méglich. Die Kinder haben Spal3
daran.

Ergebnisse der gemeinsamen Arbeit:

Die Kinder

* die Kinder lernen mit Freude und groem Stolz

* innerhalb kurzer Zeit verstehen sie den Tagesablauf in der
* Zweitsprache

* sie verstehen einzelne Worter und Phrasen im Kontext

* sie haben kein Problem, nicht jedes Wort zu verstehen, solange ihnen der
Sinnzusammenhang klar ist

* das Horverstindnis geht der Sprachproduktion voraus

* die Kinder antworten innerhalb des ersten Jahres zunachst hiufig

* nur in der Erstsprache

* sie lernen schnell Lieder und haufige Formeln selbst zu sprechen,

* auch in der Zweitsprache

* die kreative Verwendung von der Zweitsprache erfolgt erst nach

* ciniger Zeit

* sie mischen beide Sprachen spieletisch: Code- Mischung (Gib' mir mal a tejet))
* die Kinder machen entwicklungsbedingte Fehler und achten nicht auf

* Verbesserungen, wenn der Inhalt verstanden wird

Die Zweitsprache ist in den Tagesablauf des Kindes integriert, dies zu
erlernen bendtigt keine extra Zeit in diesem Alter.

Keine Angst, gesunde Kinder schaffen sogar mehrere Sprachen und werden
schulreif. Durch die vielfiltigen Beschiftigungen und Spiele, Basteleien und Musik
reifen sie in thren schulischen Voraussetzungen. Die frithen zweisprachigen Kinder
sprechen akzentfrei und haben eine breite Sprachbasis und Wortschatz in beiden
Sprachen, ihre kognitiven Fihigkeiten sind sehr gut entwickelt und sehr elastisch, sie
haben bessere Lernstrategien zur Verfligung, sind zielorientierter und ihre
Kenntnisse von der Welt sind sehr vielfaltig. Sie sind offener, andere Kulturen und
Sprachen kennen zu lernen als einsprachige Kinder.
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Viele Erwachsenen haben Angst und sagen, erst soll das Kind seine
Muttersprache erlernen, und wenn sie das sehr gut kann, kann es eine
Fremdsprache lernen.

Die Menschen, die so denken, wissen nicht, dass der Mensch ein
Sprachphidnomen ist. In seinem Gehirn ist unendlich viel Platz, eine Sprache
schlieB3t die andere Sprache nicht aus, sondern im Gegenteil, sie stirken einander.
Der gesunde Mensch ist im sprachlichen Sinne multikompetent.

Die Erziehung zur frithen Zweisprachigkeit in einer Institution ist eine
spezifische Aufgabe der dafiir ausgebildeten Pidagogen. Diese Experten haben
grof3es Fachwissen, lernen Methoden, mit denen sie in der Gruppe kindgemal3 die
Zweitsprache férdern kénnen. Fir sie sind spezifische Fortbildungen organisiert, so
werden sie immer Uber den neuesten Stand der dazu gehoérende Forschung
informiert und sie kénnen neue erprobte, praxisorientierte Methoden zum
Sprachetlernen, zur Sprachférderung kennenlernen. (Goethe Institut, Uni Freiburg,
Methodikzentrum, UPT)

Die Babys und Kleinkinder lernen alles anders als wir Erwachsenen. So ist es
auch mit der Sprache. Deswegen nennen wir es auch nicht ,,Sprachunterricht im
Kindergarten oder ,,Fremdsprache lernen®.

Das ist ein lingerer Prozess, in dem die Kinder unbewusst, mit wiederholten
Titigkeiten und wiederholten Woértern und Satzmodulen immer verbunden mit
einer Situation sich die Sprache aneignen.

Ihre Umgebung ist liebevoll, stressfrei und zu Kommunikation motovierend.
Fiir das Kind ist wichtig, dass das, was es sagen mdchte, verstanden wird. Seine positiven
Erlebnisse spielen eine grofie Rolle. Thm macht es Spal3, und was ihm Spal3 macht, macht
es gerne. Deswegen sollen interessante Bastelbeschiftigungen, Naturerkundungen,
Singspiele, Bewegungsspiele zum Spracherlernen die Kinder einladen. Der erlernte
frihkindliche Zweitspracherwerb ist genauso bestimmend wie der frihkindliche
Musikunterricht oder Sportunterricht.
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PREZENTAREA CARTII ,,COMUNITATILE ROMANE§TI
DIN JUDETUL BICHI§ DE AZI iN SECOLUL AL XIX-LEA”

Szelezsan Robert
profesor
Liceul ,,Nicolae Bilcescu” Giula

Dr. Florea Olteanu tanszékvezeté egyetemi tanar, tobb a hazai romansag
torténetével kapcsolatos konyv és tanulmany szerzdje, a terilet specialistaja, ezuttal
a Békés megyei romanok teleptiléstorténetét dolgozta fel.

A konyv tipusat tekintve helytorténet, minden falunak és varosnak egy-egy
fejezetet szentel a szerz6. A torténész a helyi kozosségek kialakulasatol a XIX.
szazad polgari vilagaba kalauzolja el az olvasot.

A nemzeti érzés, nemzeti identitas kialakuldsat kévethetjitk nyomon. Ebben a
folyamatban alapvetéen négy tényez6 jatszott meghatirozé szerepet. Az ortodox
egyhaz, mint leg6sibb intézmény dontd szerepe volt a kdzosségformalasban a lelki
Osszetartozas érzésének kialakitasaban. Az iskola a nyelv és kultura dpolasaban és az
értelmiség kinevelésében eléviilhetetlen érdemeket szerzet az évszazadok folyaman.
A helyi 6nkormanyzatok teremtitk meg a polgarosodas politikai és gazdasagi
feltételeit. Végiil, de nem utolsésorban a tarsadalmi 6nszervez6dés civil szervezetei,
a sajté organumai teszik a kozosségi élményt teljessé. Ezen intézmények
meghatarozé  szerepet jatszanak nemzeti identitisunk, gondolkodasunk,
mentalitasunk és kultirank meg6rzésében.

In anul 2012 a apirut cartea scrisi de Dr. Florea Olteanu profesor universitar
cu titlul ,,Comunitatile romanesti din judetul Bichis de azi in secolul al XIX-lea”.
Istoricul, dr. docent Florea Olteanu e profesor, seful catedrei de limbi striine si
nationalititi, din cadrul Universitatii ,,Sfantul Stefan” Facultatea de Pedagogie din
Szarvas. Specialist al istoriei romanilor din Ungaria este autorul mai multor carti si
lucrari stiintifice pe aceastd tema. Din titlu cdrtii, cititorii primesc informatiile
necesare; data, locul si obiectul volumului. De la o0 asemenea carte ne putem astepta
neaparat, la informatii stiintifice, despre ce este vorba in ea, §i ce noutiti primim
prin aceste idei de la autor.

Titlul ne spune foarte mult, stabileste cd este vorba despre sate si orage
romanesti, adicd despre o istorie locali. Ca teritoriu, autorul scrie despre judetul
Bichis, deci localititile care se afli in administratia de azi. Perioada cronologicd, de
la secolul al XIV - lea pani la secolul al XIX - lea, de la originea comunitatilor pana
la formarea burgheziei in epoca modernd. Autorul urmareste un proces lung, dar
foarte important in istoria unui popor. Porneste de la viata taraneasca si ajunge la
dezvoltarea intelectualitatii. Incepe cu regatul maghiar in epoca medievali,
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analizeazd existenta acestor comunitati si in timpul monarhiei austro - maghiare. E
o mare sariturd din punct de vedere a cadrului de existenta a romanilor din aceste
localitati.

Ce rol are istoria locala?

Sa dezvolte in cetatean patriotismul, dragostea fatd de satul lui natal, intarind
mandria generatiilor noi fata de strimosii lui.

Datoria autorului e in primul rand sa creeze un ,,pod” intre trecut si prezent,
in timp i spatiu. Pilonii acestui pod sunt; faptele istoriei noastre, actiunile
personalititilor marcante, procese economico-sociale si dezvoltarea culturii.

Autorul pune intrebirile de baza. Cine au fost ei? De unde au venit? Cu ce se
ocupau? Cum au gandit despre viati? Ce a fost valoros pentru ei? Prin aceste
raspunsuri primim informatii despre caracterul, mentalitatea si sufletul poporului
nostru. Astfel autorul creeazd o atmosfera spirituald a epoci in care triiau stramosi
nostri.

Bineinteles ca, aceste evenimente locale nu se poate desparti fata de istoria
nationala. Intre ele existi a legiturd strinsi. Procesele europene, istoria maghiari si
romana influenteaza in mod hotirator viata comunitatilor noastre.

Cu cat mai complexe §i amanuntite informati avem despre istoria locuitorilor
nostri, cu atat mai bine ne cunoastem pe noi insusi. Daca cunoastem faptele
stramosilor nostri si aflim drumul spre ei, atunci vor simtim ¢4 suntem membri
spirituali ai comunititii noastre. Numai asa romanii din Ungaria isi vor recunoagte
identitatea lor cand vor avea cunostinte adevarate despre strimosi lor si vor avea o
stima $i o mare dragoste fatd de ei.

Pe coperta cartii autorul pune fotografii cu biserica ,,Sfanta Paraschiva”
prezentand exteriorul si interiorul bisericii, evidentiind rolul deosebit al religiei si al
bisericii ortodoxe in viata poporului roman, in apararea identitatii lor nationale.
Altarul cu picturile si cu icoanele frumos pictate, e o sinteza de frumusete a culturii
noastre bisericesti. Flacara lumandrilor si lumina candelabrelotr simbolizeazd sufletul
sensibil a credinciosului roman.

In cuvant inainte, istoricul stabileste ci aceasti carte este scrisi pentru
studenti si cei care sunt interesati de istoria locald. Deci trebuie sa gaseasca echilibrul
intre faptele aride si intre naratiune.

Autorul are o autonomie care pune In carte, ce € mai important si stie unde
pune accentul. Dar are si o responsabilitate fatd de cititorii lui. Fiindca rezultatele
stiintifice prin astfel de cdrti intrd in opinia publica, si patrunde in constiinta
societatii romanesti, formand mentalitatea, constiinta si identitatea lor. In
introducere istoricul reconstruieste evenimentele istorice din tard in legaturd cu
istoria romanilor din Ungaria. Aminteste impdaratii habsburgi, pe Maria Tereza si
Tosif al II-lea, care sub influenta iluminismului au introdus numeroase reforme. Au
jucat un rol important in repopularea tarii, iar doua procese sunt hotdratoare in
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viata romanilor din Ungaria. In primul rand autonomia religioasa a ortodocsilor,
incepand de la Edictul de toleranta religioasd, cand biserica ortodoxa e recunoscuta
ca o biserica receptd. Urmarind apoi incepand cu anul 1864 cand s-a infiintat
Mitropolia Ortodoxa Romana din Transilvania si Ungaria, cu doud episcopii la Arad
si la Caransebes si reglementatd prin Statutul Organic. A doilea proces, e formarea
primelor scoli confesionale ortodoxe in secolul al XVIII-lea. Unde se predau
binein;:eles in limba materna, romana.

In anul 1777 Maria Tereza a emis patenta pentru invitamant cu nume de
Ratio—Educationis. Importanta acestei patente este cd pentru prima data prin acest
document s-a reglementat statul educatia. Interesul imperiului a fost ca cetatenii sai
sa fie cetdteni congtiinciosi, culti si stiutori de carte. La mijlocul secolului al XIX- lea
au fost legiferate doua legi de seama. Legea nationalititilor si legea Invatamantului
public alcatuita de E6tvos Jozsef, ministrul al educatiei si religiei. Prima lege spune
cd, datoria statul e educatia nationalititilor cu o largd autonomie culturald si
economicd. Adicd nationalititile se poate infiinta scoli, institutii culturale si
organizatii industrial - comerciale.

Legea invatimantului public descrie criteriile de a infiinta o institutie de
educatie. Dreptul de a infiinta scoli il avea si confesiunile religioase. S-a format si
inspectoratele scolare ca un control al scolilor.

Dupa aprobarea Statutului Organic, toate problemele legate de scoala erau
conduse de citre episcopie iar pe a ceasta baza s-a trecut la organizarea intregului
sistem de invatamant din intreaga mitropolie. Asadar majoritatea scolilor din Bichis
apartineau de Inspectoratul de la Arad. Multi invatitori care au predat in aceste
scoli confesionale romanesti si-au format intelectualitatea la Preparandia de la Arad.
Deci acest oras a fost un centru cultural-religios pentru romanii din Ungaria.

Structura cérgi

Dupi o introducere a evenimentelor de tard, autorul urmireste la istoria
comunitatilor romanesti din Bichis, baza sistematizirii e punct de vedere geografic.
Istoria fiecarui sat sau oras este impartita in 6 teme;

Istoria politicd, economici si sociala

Relatii demografice

Biserica ortodoxa

Scoli confesionale

Conducerea comunei

Viata culturala

SN A e

1. Istoria politicd, economica si sociala
In primul rand profesorul descrie istoria politica a comunitatii de la origine pana la
dezvoltarea lor in secolul al XIX-lea. Cand si unde s-a format localitatea. Care sunt
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evenimente importante in viata lui si cine sunt personalitatile marcante. Aici a fost
foarte interesant un element etnografic. Etnogeneza numelor romanesti referind de
unde se trag sau ce meserie au avut. De exemplu: Ardelean, Otlacan, Tulcan,
Mocan, Pilan sau Crigan. Un capitol se ocupa de dominatia otomand, cum a pradat
si au fost pustiite aceste teritorii. Apoi scrie detaliat despre colonizarea judetul Bichis
in secolul al XVIII - lea. Aceastd migratiunea a romanilor este accentuata, fiindca
repopularea si reinnoirea agezarilor, s-a ficut si cu o populatie mixtd din punct de
vedere etnic si cultural, triind aici in mare intelegere in cursul secolelor si
influentand hotarator viata comunitatilor noastre. Nu in ultimul rand a primit un loc
deosebit in aceastd temd, formarea si dezvoltarea burgheziei si a natiunii moderne in
secolul al XIX-lea.

2. Relatii demografice

In partea demograficd autorul enumera populatia comunitatilor, in lungul secolelor
al XVIII- lea si al XIX-lea pe baza documentelor de recensamant. Vedem aici in
carte, structura religioasa si mai de vreme structura nationala a populatiei. De
exemplu in Batania, la mijlocul secolului al XIX-lea triiau 7 natiuni: unguri, romani,
sarbi, slovaci, germani evrei si bulgari, dupa religie, ortodocsi, catolici si evrel. Traiau
pe acest teritoriu impreuna dintr-o mare intelegere si intr-o convietuire pagnica. Din
aceste date demografice se poate trage concluzia ca in judetul Bichis triiau multe
natiuni §i intr-un mod amestecat ca si azi.

3. Biserica ortodoxa

In acest capitol, istoricul arati rolul principal al bisericii ortodoxe in mentinerea si
sustinerea nationalitati noastre. Asa se spune ci religia este cea mai veche stare
sufleteascd a2 omului care nu se schimba deseori. Deci e o stare constantd la romanii,
care se leagd cu multe fire ale starii sale sufletesti prin statornicia sa fata de biserica
ortodoxa.

Profesorul incepe de la infiintarea bisericilor ortodoxe in sate romanesti. Sunt
amintiti primii preoti ortodocsi, fiindcd ei au jucat un rol foarte important in viata
comunitatii locale. Ei au fost intelectualii cei mai de seama, conducatorii parohiilor
si scolilor confesionale, pentru aceasta fiind cei mai respectati de citre locuitori.
Biserica se afla intotdeauna in centrul satului, asa cum era si in sufletul credinciosilor
de religie ortodoxa. Biserica ortodoxa a ocupat un loc deosebit de important in
sustinerea comunitati noastre, ea fiind un centru cultural, social si national. In
fiecare duminica aici se intalneau familiile din sat. Era prezentd in fiecare faza a vieti
taranului, la sarbatori la nagtere si pand la moarte. Religia a contribuit la pastrarea
limbii materne si dezvoltarea culturi nationale.

4. Scoli confesionale

In capitolul a patra autorul ne prezintd scoala confesionala, care a fost intemeiatd o
data cu biserica si care a fost sub conducerea ei. Biserica a fost institutia care prin
munca depusa de citre credinciosi a contribuit la intretinerea si buna functionarea a
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scolilor din localitate. Istoricul enumera in carte i numele invitatorilor din sat,
tiindcd taranii din localitate s-au adresat lor cu deosebitd onoare si atentie. Scoala
joaca un rol foarte important in educarea elevilor st in pastrarea limbi romanesti.
Institutiile de Invitamant au contribuit la formarea intelectualitatii din localititile
romanesti.

5. Conducerea comunitatii, administratia locala

Apol profesorul trece la descrierea conducerea comunei, adica la autoguvernarea
localititilor. Primim informatii despre structura acestor autoguverniri locale. In
fruntea satului era biraul conducitorul al localititii respective. In mana lui a fost
puterea executiva locald. Cea mai de seama institutie politicA a fost adunarea
generald, care era formata din deputati de doud categorii, jumatate din deputati au
fost alesi, iar a doua jumatate era formata din virilisti. Virilisti au fost cetatenii care
au platit cele mai multe impozite, cel mai bogati locuitori ai satului. Ei au fost
personalitatile cele mai respectate din viata satului.

6. Viata culturala (asociatiile civile si ziarele)

Asociatiile, fundatiile si ziarele sunt cei mai importante organizatii sociale. S-au
format mici comunititi diferite domenii ale culturii, a stiintei si ai artei. Acestea au
fost; societatile de lectura, corurile vocale, asociatii pentru cultura si cercuri de citit.
Aici erau locuri de intalnire, unde citeau ziare faceau politicd, sau loc de distractie
pentru romanime.

Concluzii

In secolul al XIX-lea sunt patru factori hotiritori in formarea nationalitatii
romanesti. Biserica care sustine comunitatea, a pastrat limba maternd si cultura
nationala. Scoala confesionala, care a educat elevii sa fie om culti, care au devenit
mai tarziu intelectuali romani. Conducerea satului care ia dat baza politica cestor
activititi. Asociatiile civile, corurile vocale, care organizat societatea din punct de
vedere cultural. Aceste institutii prin activitatea lor, a sprijinit, a sustinut $i a
dezvoltat limba, cultura si a pastrat constiinta nationalad la romanii din aceste
comunitati romanesti.
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METODE ACTIVE iN INVATAREA CENTRATA PE ELEV

Olteanu-Sturza Adelina
Scoala Generali si Gradinita Romani ,,LLucian Magdu”, Bitania

Gibbs (1992) di o definitie utila a Invatarii centrate pe elev. El afirma cd invatarea
centrata pe elev “oferd elevilor o mai mare autonomie si un control sporit cu privire
la disciplinele de studiu, la metodele de invatare si la ritmul de studiu” (pag. 23).

O consecintd importanta a acestei definitii o reprezintd necesitatea ca elevii sa
isi asume un inalt grad de responsabilitate in contextul invatarii si sa isi aleagd in
mod activ scopurile, precum si s isi administreze invatarea. Ei nu se mai pot baza
pe faptul cd profesorul ori persoana care preda la clasa le va spune ce, cum, unde si
cand sa gandeasca. Ei sunt cei care trebuie sa inceapd sa o faca.

Recomandarea pentru trecerea responsabilitatii de la profesor la elev este
rispanditi in pedagogia contemporani. Intr-o prezentare succinti a caracteristicilor
persoanelor care invata eficient, de la Harpe, Kulski si Radloff (1999) aratd ca o
persoana care invata eficient:

* Are scopuri clare privitoare la ceea ce invata,

* Are o gama larga de strategii de invatare si stie cand sa le utilizeze,

* Foloseste resursele disponibile in mod eficace,

* Stie care ii sunt punctele forte si punctele slabe,

J ingelege procesul de invatare,

. i§i controleaza sentimentele i1n maniera adecvata,

o Isi asuma responsabilitatea pentru procesul lor de invitare si

o Isi planifica, isi monitorizeaza, isi evalueazi si isi adapteaza procesul de invitare
(pag. 110).

0 Principiile care staul la baza invatarii eficiente centrate pe elev sunt:

* Accentul activitatii de invatare trebuie si fie pe persoana care invati si nu pe
profesor.

* Recunoasterea faptului ca procesul de predare in sensul traditional al cuvantului
nu este decat unul dintre instrumentele care pot fi utilizate pentru a-i ajuta pe
elevi sd invete.

* Rolul profesorului este acela de a administra procesul de invatare al elevilor pe
care 1i are In griji.

* Recunoasterea faptului ca, in mare parte, procesul de invatare nu are loc in sala
de clasa si nici cand cadrul didactic este de fata.
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* Intelegerea procesului de invitare nu trebuie si apartind doar profesorului — ea
trebuie impartasita si elevilor.

* Profesorii trebuie si Incurajeze si sa faciliteze implicarea activd a elevilor in
planificarea si administrarea propriului lor proces de invitare prin proiectarea
structurata a oportunitatilor de invatare atat in sala de clasa, cat si in afara ei.

* Luati individual, elevii pot invita in mod eficient in moduri foarte diferite.

Metodele interactive de grup sunt modalititi moderne de stimulare a inviatarii
si dezvoltirii personale incd de la varstele timpurii, sunt instrumente didactice care
favorizeaza interschimbul de idei, de experiente, de cunostinte.

Interactivitatea presupune o invitare prin comunicare, prin colaborare,
produce o confruntare de idei, opinii §i argumente, creeaza situatii de invitare
centrate pe disponibilitatea si dorinta de cooperare a copiilor, pe implicarea lor
directa si activa, pe influenta reciproca din interiorul microgrupurilor si interactiunea
sociald a membrilor unui grup.

Avantajele interactiunii:

~ in conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativa,
generand un comportament contagios si o stradanie competitiva; in rezolvarea
sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme, obtinerea solutiei corecte e facilitata
de emiterea de ipoteze multiple si variate; (D. Ausubel, 1981)

~ stimuleaza efortul si productivitatea individului;

~ este importanta pentru autodescoperirea propriilor capacititi si limite, pentru
autoevaluare; (D. Ausubel)

~ existd o dinamica intergrupald cu influente favorabile in planul personalitatii;

~ subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili sd aplice si sd sintetizeze

~ cunostintele in moduri variate $i complexe, invitand in acelasl timp mai temeinic
decat in cazul lucrului individual;

~ dezvoltid capacitatile elevilor de a lucra impreuni - componenti importanta
pentru viatd si pentru activitatea lor profesionald viitoare.(Johnson si Johnson,
1983);

~ dezvolti inteligentele multiple, capacititi specifice inteligentei lingvistice (ce
implica sensibilitatea de a vorbi si de a scrie; include abilitatea de a folosi efectiv
limba pentru a se exprima retoric, poetic si pentru a-si aminti informatiile),
inteligentei logice-matematice (ce constd in capacitatea de a analiza logic
problemele, de a realiza operatii matematice si de a investiga stiintific sarcinile, de
a face deductii), inteligenta spatiala (care se refera la capacitatea, potentialul de a
recunoagte si a folosi paternurile spatiului; capacitatea de a crea reprezentiri nu
doar vizuale), inteligenta interpersonald (capacitatea de a intelege intentiile,
motivatiile, dorintele celorlalti, creaind oportunitati in munca colectiva),
inteligenta intrapersonald (capacitatea de autointelegere, autoapreciere corecta a
propriilor sentimente, motivatii, temeri), inteligenta naturalista (care face omul
capabil sd recunoasca, sa clasifice si si se inspire din mediul inconjuritor),
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inteligenta morala (preocupata de reguli, comportament, atitudini) — Gardner H.
—1993;

~ stimuleaza si dezvoltd capacititi cognitive complexe (gandirea divergentd,
gandirea criticd, gandirea laterala — capacitatea de a privi si a cerceta lucrurile in
alt mod, de a relaxa controlul gandirii);

~ munca in grup permite impdartirea sarcinilor si responsabilitatilor in parti mult
mai usor de realizat;

~ timpul de solutionare a problemelor este de cele mai multe ori mai scurt in cazul
lucrului in grup decat atunci cand se incearca gasirea rezolvarilor pe cont propriu;

~ cu o dirijare adecvata, invatarea prin cooperare dezvoltasi diversifica priceperile,
capacitatile si deprinderile sociale ale elevilor;

~ interrelatiile dintre membrii grupului, emulatia, sporeste interesul pentru o tema
sau o sarcina datd, motivand elevii pentru invatare;

~ lucrul in echipa ofera elevilor posibilitatea de a-si impartasi parerile, experienta,
ideile, strategiile personale de lucru, informatiile;

~ se reduce la minim fenomenul blocajului emotional al creativitatii;

~ grupul da un sentiment de incredere, de sigurantd, antrenare reciprocd a
membrilor ce duce la disparitia fricii de esec i curajul de a-si asuma riscul;

~ interactiunea colectivd are ca efect si “educarea stipanirii de sine si a unui
comportament tolerant fata de opiniile celorlalti, infrangerea subiectivismului si
acceptarea gandirii colective” (Crenguta L. Oprea, 2000, p. 47)

invégémﬁntul modern preconizeazi o metodologie axatdi pe actiune,
operatorie, deci pe promovarea metodelor interactive care sa solicite mecanismele
gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiel §i creativitati. “Activ’ este elevul care
“depune efort de reflectie personala, interioard si abstracta, care intreprinde o
actiune mintald de cautare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborarea
a noilor cunostinte. “Activismul exterior” vine deci si serveascid drept suport
material “activismului interior”, psihic, mental, sa devind un purtitor al acestuia.”
(Ioan Cerghit, 1997, p.73)

Structurile autoritare dintr-un grup sau piedicile impotriva comunicarii pot
foarte bine limita participarea activa a anumitor membrii la o actiune coordonata.

Implementarea acestor instrumente didactice moderne presupune un cumul
de calitati si disponibilitati din partea cadrului didactic: receptivitate la nou,
adaptarea stilului didactic, mobilizare, dorintd de autoperfectionare, gandire reflexiva
si moderna, creativitate, inteligenta de a accepta noul si o mare flexibilitate in
concepfii.

Invatamantul prescolar are un anumit specific, dacd ne gandim la varsta celor
ce-] urmeaza, ceea ce nu exclude utilizarea metodelor active-interactive. Din punctul
meu de vedere, prin felul in care educatoarea solicita intrebari, prin felul in care
organizeaza activitatea de formare i informare a copilului, prin accentul pe care-1
pune pe dezvoltarea proceselor cognitive-aplicative, influenteaza comportamentul
activ §i creativ al copilului. Jocul de rol, experimentul, observatia, jocul interactiv,
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portofoliul, metoda proiectului, sunt cateva din metodele interactive ce se pot utiliza
cu succes in gradinita.

O invatare eficientd, durabild, este aceea care are la baza participarea activa a
elevului la descoperirea informatiilor, a sensului si utilitatii lor.

In lectiile traditionale, formele predominante de organizare a elevilor sunt cele
frontale, cand dascilul lucreaza simultan cu intreaga clasi i toti elevii rezolva
aceeasi sarcina de lucru.

In lectiile centrate pe elev sunt dominante activititile individuale si in grupuri
mici. Pentru crearea unui cadru eficient de invitare este importanta echilibrarea
instruirii frontale, individuale si grupale.

Daca sunt dascili care opteaza pentru predarea traditionala, aceasta se
datoreaza faptului ca le este teama cel mai mult de zgomot, de pierderea controlului
asupra clasei §i au retineri din cauza necunoasterii tehnicilor prin care pot determina
pe elevi si lucreze eficient impreuna. Desigur ca primele incerciri sunt nesigure sau
constituie mici esecuri, insd prin perseverentd §i printr-o analiza riguroasa a
activititii proprii si a elevilor, fiecare dascal este capabil sa schimbe mediul
educational in lectie. Schimbarea este un proces de durata, desfasurat in pasi mici. in
tiecare lectie se introduce un element nou (tehnici, strategie, forma de organizare),
iar dupa evaluarea rezultatelor se renuntd la anumite aspecte si se aplica altele.
Fiecare lectie devine un mic experiment didactic prin care se confirmd sau se
infirma diferitele ipoteze de lucru pe care a fost fundamentata cercetarea.

Punctele forte ale activitatii organizate in grupuri mici sunt:

~ dezvoltarea abilitatilor de comunicare;

~ cresterea gradului de implicare in activitate;

~ cresterea responsabilitatii elevului fatd de propria invatare, dar i fata de grup;

~ cresterea eficientei invatarii;

~ dezvoltarea abilitatii de cooperare;

~ dezvoltarea identitatii personale;

~ schimbarea atitudinii fatd de mediul educational scolar.

Desigur, organizarea activitatii in grupuri mici are unele puncte slabe:

~ slab control asupra cantitatii si calitatii invatarii;

~ cantitate mica si calitate incertd a cunostintelor dobandite de elevi.

Valentele formativ-educative care recomanda aceste metode interactive ca practici

de succes atat pentru invatare cat si pentru evaluare, sunt urmatoarele:

~ stimuleaza implicarea activa in sarcina a elevilor, acestia fiind mai constienti de
responsabilitatea ce si-o asumad,

~ exerseazd capacititile de analiza §i de luare a deciziilor oportune la momentul
potrivit, stimuland initiativa tuturor elevilor implicati in sarcing;

~ asigura o mai bund punere In practica a cunostintelor, exersarea priceperilor si
capacitatilor in variate contexte §i situatii;

~ asigura o mai bunad clarificare conceptual si o integrare usoara a cunostintelor
asimilate in sistemul notional, devenind astfel operationale;
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~ unele dintre ele, cum ar fi portofoliul, oferd o perspectiva de ansamblu asupra
activititii elevului pe o perioadd mai lungi de timp, depasind neajunsurile altor
metode traditionale de evaluare cu caracter de sondaj si materie si intre elevi;

~ asigura un demers interactiv al actului de predare—invitare—evaluare, adaptat
nevoilor de individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev, valorificand si
stimuland potentialul creativ si originalitatea acestuia;

~ descurajeaza practicile de speculare sau de invitare doar pentru nota;

Vorbind despre necesitatea inovarii in domeniul metodologiei didactice si a
cautarii de noi variante pentru a spori eficienta activitatii instructiv-educative din
scoald, prin directa implicarea a elevului si mobilizarea efortului sau cognitiv,
profesorul loan Cerghit afirma: , Pedagogia modernd nu cantd sa impund nici un fel de
retetar rigid, dimpotriva, considerd cd fixitatea metodelor, conservatorismul educatorilor, rutina
excesiva, indiferenta etc. aduc mari prejudicii efortului actual de ridicare a invatamantulni pe noi
trepte; ea nu se gpune in nici un fel initiativei §i originalitdtii individuale sau colective de regindire
S reconsiderare in spirit creator a oricdror aspecte care privesc perfectionarea §i modernizarea
metodologiei invitamantulni de toate gradele. In fond creatia, in materie de metodologie, inseamna
0 necontenita cantare, reinnoire §i imbundtatire a condititlor de munca in institutiile scolare.”
(1997, p. 44)

In continuare sunt prezentate citeva din noile metode si tehnici interactive de
grup, menite sa contribuie la diversificarea metodologiei didactice existente,
inscriindu-se in domeniul cautirilor si preocuparilor creative de sporire a eficientei
muncii educatorului cu discipolii sdi.

Exemplele se refera la o mica parte din numarul mare si divers al acestor
instrumente didactice, care te ajutd si rezolvi rapid, plicut §i atractiv problemele
metodologice si si-ti organizezi cat mai creativ si personalizat actul didactic.

Predarea — invitarea reciproca

Alfabetizare: ,,Descrie imaginea de iarna”

Formarea grupurilor: se formeaza 4 grupuri, prin numarare de la 1 1a 4.

Impartlrea rolurilor: Copiii care au numarul 1 vor fi REZUMATORII, cei cu

numirul 2, INTREBATORII, cei cu 3, CLARIFICATORII iar cei cu numirul 4

vor avea rol de PREZICATORL

Materiale necesare: ecusoane cu simbolurile R, C, ?, P, palete cu intrebarile- Ce?

Cine? Cand? Cum? De ce? Din ce cauzi?, coronite pentru liderii grupurilor, imagine

adecvati teme;

Sarcinile fiecdrui grup:

1. REZUMATORII vor descrie imaginea asa cum o vad ei, vor identifica elemente
de loc, timp, personaje, vor spune tot ce vad, in propozitii clare, succinte, la
obiect.

Impreuni decid ce idei vor expune celorlalti.
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Exemplu: ,E iarnad. Trei copii, ajutati de un catelus, fac un om de zipadi in
curtea casei lor. Copiii sunt bucurosi. Fi sunt imbricati cu haine groase pentru ca
e frig”

INTREBATORII formuleazi si adreseazi intrebari celorlalti copii, referitoare la
imagine.

Intrebarile vizeazi aspectele relevante ale imaginii: loc, timp, mod de desfisurare
si actiune.

Exemple: nce anotimp se petrece actiunea? Ce fac copiii? Unde se afla acegtia?
Cine 1i ajuta? Cum se simt copiii? De ce? Cati copii sunt in curtea casei? Cu ce
sunt imbricati? De ce? Ce se vede in partea dreapta a tabloului? Dar in stanga?
Celelalte grupuri gisesc rispuns la intrebiri. Intrebatorii analizeazi / confirma
sau infirma raspunsurile primite, le completeaza, pot da explicatii suplimentare.
CLARIFICATORII explica actiunile copiilor, fac preciziri cu privire la anotimp,
loc de actiune, starea afectiva a copiilor, relatia cu cdinele, modul de construire a
omului de zdpada, asezarea casei, ce se afla in preajma casel, gasesc raspunsuti
pentru intrebdrile lansate, lamuresc, dau explicatii suplimentare, clarificd
sensul/intelesul unor cuvinte.

PREZICATORII analizeazi imaginea si raspunsurile / ideile / opiniile exprimate
pand acum si fac predictii cu privire la ce se va intampla in continuare, gasesc alte
finaluri pentru actiunile din imagine, pot propune cele mai neasteptate,
nastrugnice, originale idei, finaluri, rezolvari.

Prezicatorii pun intrebdri de genul: ,,Ce s-ar intampla daca...? Ce ar fi daci...?

Ce se va intampla? Ce vor face copiii?

Pentru

> 3

Exemple: ,,Copiii termind omul de zapada si fac o hora in jurul lui”

cd e frig, mama ii cheama sa bea un ceai cald si sda-si schimbe hainele.”, ,,Dupa ce
termind constructia, se bulgareste cu zdpada sau se joacd cu catelul”, , Incepe brusc
sa ninga tare si intrd in casa”.

Beneficiile metodei:

~

~

Copiii invata unii de la ceilalti;

Comunica, relationeaza, coopereaza in grup;

inva;i sa respecte opiniile altora;

inva;i sa formuleze si s adreseze intrebari;

Se exerseaza gandirea, imaginatia, creativitatea si vorbirea copiilor;

invagé sd-si exprime parerile, opiniile, ideile cu privire la un fapt, la o intamplare;
Copiii interpreteaza roluri, discutd, explica, rezuma, argumenteazd, se implica,
asculta, sustin o idee, expun o pirere, o opinie.
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Ciorchinele

Tema: ,, Toamna”

Sarcina de lucru ( se adreseaza frontal): ,,Gasiti cat mai multe idei, cuvinte si
imagini despre anotimpul toamna. Alegeti imaginile care se potrivesc anotimpului si
asezati-le in jurul cuvantului scris pe panou”

Materiale: un panou mare pe care s-a scris cuvantul TOAMNA. Langi cuvant se
poate lipi o imagine de toamna sugestiva. Se pun la dispozitia copiilor jetoane,
imagini de toamnd, decupaje, texte literare - poezii, ghicitori, cantece de toamna,
decupaje din reviste, albume, fotografii.

Acestia pot primi buline mari in culorile toamnei: galben, verde, portocaliu,
maro pe care vor lipi imagini adecvate sarcinii, iar educatoarea va scrie cuvintele
alese de copii despre toamna.

Dupai ce se vor epuiza toate ideile, toate cunostintele copiilor despre toamna,
educatoarea impreund cu acestia va uni cuvintele si imaginile, stabilind legaturile,
conexiunile dintre ele, explicand aceste conexiuni. Se citeste si se analizeaza fiecare
idee emisa de copii, se discutd, se fac comparatii, se emit pareri, opinii despre
anotimp, se repetd poezii, cantece adecvate.

La sfarsitul activitatii, educatoarea face sinteza finald, structureaza ciorchinele,
grupand logic informatiile, ideile, cunostintele copiilor. Poate face completiri, poate
aduce corecturi.

Beneficiile metodei:

~ Se poate combina cu alte metode si procedee;

~ Poate fi introdusa in diferite etape ale unei activitati;

~ Este foarte potrivita in cadrul unui proiect tematic pentru reactualizarea si
sintetizarea cunostintelor copiilor despre un subiect, precum si o ordonare a
informatiilor;

~ Permite completarea cunostintelor cu altele noi despre o anumita tema;

~ *Copiii gandesc, raspund la intrebari, coopereaza, comunicd, fac asocieri, fac
conexiuni, argumenteaza, completeaza,

~ Metoda stimuleaza si incurajeaza contributia personala;

~ *Educatoarea solicitd informatii, idei, raspunsuri, sintetizeaza, concluzioneaza,
formuleaza intrebari, monitorizeaza si evalueaza.
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ARMONIA CONTRARIILOR, ROLUL DASCALULUI iN
FORMAREA PERSONALITATII COPILULUL, iN
CONTEXTUL EDUCATIEI INTERCULTURALE

Prof. Mihaela Putin, Phd drd.

Scoala Generali si Gradinita Romani ,,Lucian Magdu”, Bitania

Motro:
wSe spune cd la un restanrant turc din Paris stdtea scris nrmdtornl afis:
Dumnezend tau este evren.
Magina pe care o ai este japonezd.
Pizza este italiand, iar couscous-ul este algerian.
Democratia pe care o practici este greceascd.
Cafeana ta este braziliand.
Ceasul iti este elvetian.
Cdmagsa este indiand.
Radioul tau este coreean.
Vacantele tale sunt turcests, tunisiene san marocane.
Cifrele tale sunt arabe
Scriitura ifi este latind, §i. .. i reprogezi vecinului tau cd este strdin
Eduncatia interculturald in cadrul multiculturalismului”

Multiculturalismul nu este adversarul universalismului european, ci o alta fata a lui.
Pluralismul cultural european este produsul unei istorii lungi si continue, care
implicd acceptabilitatea altuia, toleranta, coexistenta plurald, dar cu sansa afirmarii
pozitiilor proprii. Exista o identitate culturald europeana si aceasta este constituita
din istoria §i experienta comund, existente in miile de ani (Imperiul Roman,
Crestinismul, Iluminismul, Industrializarea) (Wintle, 1996, p.24). Acest pluralism
spiritual se explica prin anumite elemente fundamentale ale culturii: curentele
religioase, care au fost intotdeauna transnationale, gandirea stiintifica, ce a circulat
liberd din zorii epocii moderne, modelele si curentele artistice, ideologiile, tehnicile
de productie (vezi Viideanu, 1993).

Educatia in perspectiva deschiderii citre valori multiple vizeaza mai buna
insertie a individului intr-o lume spirituald polimorfi §i dinamica. Acest demers
formativ vine in intampinarea atat a dezideratelor individualitatii, prin valorizarea
unor trasaturi particulare, unice, ce merita a fi recunoscute sau amplificate, cat si in
profitul societitii, asigurandu-i un anumit grad de coerentd, solidaritate si
functionalitate. Solidaritatea comunitara este potentatd prin felul cum se gestioneaza
reproducerea marilor simboluri in interiorul spatiului cultural respectiv, dar si prin
modul cum este reglati deschiderea spre alte formatiuni socio-culturale.
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Cultura este mare nu numai prin ea insasi, ci si prin "metabolismul" cresterii si
transformarii ei, prin felul in care permite deschideri spre accente din exterior. Se
concretizeaza cu acest prilej o dinamica specifica dintre inchidere si deschidere, o
relatie care genereaza sporirea culturald. Acest raport dintre general si particular,
dintre continuu §i discontinuu, dintre asumare $i negare trebuie actualizat, intr-un
mod specific, si la nivel scolar. Experimentarea diferentei trebuie sa inceapa inca de
pe bincile scolii §i va continua intreaga viata.

Obiectivul principal al educatiei interculturale este pregitirea persoanelor
pentru a percepe, accepta, respecta si a experimenta alteritatea. Scopul il reprezinta
netezirea terenului intalnirii cu celalalt. A face educatie interculturald presupune ca
insusi procesul educational sa se realizeze intr-un mediu interactional, prin punerea
alaturi, fata in fata, a purtatorilor unor expresii culturale diferite. Alteritatea trebuie
sa devina un motiv de bucurie, o ocazie de intarire a sentimentului vietuirii laolalta,
o dorintd a unei simtiri comune si conlucrari binevenite. A/ul este un prilej de
descoperire si constientizare a realei identitati. Cici, in cdutarea celuilalt, ne
descoperim pe noi Insine, ne ddm seama de ceea ce suntem, ce speram, ce meritam.
Frumusetea existentiald ne este datd de celalalt, de miracolul iesirii din sine, de
proiectarea in altul, de iubirea celui apropiat - ca si a celui indepartat.

Educatia interculturald privilegiaza interactiunea si dialogul, curajul de a iesi
din sine si dorinta de proiectie in celalalt. O educatie conceputa in perspectiva
interculturala va da o noua semnificatie relatiilor dintre scoala si alte spatii educative;
ea va trece dincolo de zidurile scolii, prelungindu-se si implicandu-se in activitatile
informale, in viata de zi cu zi.

Noul este descifrat insi prin intermediul instrumentelor culturale vechi.
Niciodatd individul nu va putea renunta la schemele culturale achizitionate mai
demult.

Comunicarea interculturald pune fatd in fatd douid tendinte oarecum
contradictorii: stabilitate si schimbare. Adaptarea constituie in sine o miscare
contradictorie. Ea presupune deschidere asupra mediului, dar si o receptare a unor
stimuli aga cum sunt ei la un moment dat printr-o necesara dar dificild acomodare.

Interculturarea este acel ansamblu de procese prin care indivizii sau grupurile
interactioneaza, ele apartinand la doud sau mai multe ansambluri ce reclama culturi
diferite sau se pot raporta la culturi distincte (Clanet, 1993, p. 70).

P. Tap defineste identitatea culturald ca un sistem dinamic de sentimente
axiologice si de reprezentdri prin care actorul social, individual sau colectiv, isi
orienteaza conduitele sale, isi construieste istoria, cauta si-si rezolve contradictiile
prin relationarea la alti actori sociali, fara de care nu se poate defini §i percepe
satisfacitor.

Suntem caracterizati ca fiind o constelatie unica de fapte biografice (Malewska
- Peyre, 1987). Acest proces conduce la particularizarea si personalizarea faptelor de
culturi. Identitatea noastra sociald se structureaza prin apartenenta la un grup si este
in mod evident foarte importanta in formarea identitatii personale. Experientele noi,
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modificarea reprezentirilor, adeziunea la noi valori si racordarea la un spatiu si timp
determinate pun in discutie stabilitatea si coerenta identititii pe care o avem.

Recompunerea entitdtilor nationale in ansamblul enropean

Viitorul spatiu european trebuie inteles ca un loc al confruntirii fructuoase
dintre mai multe coduri culturale diferite, care poate avea efecte disfunctionale, cel
putin in anumite momente, daca nu va f1 inteligent gestionat.

Apartenentele prime trebuie sa fie permeabile si deschise, iar identitatea se va
reface permanent in functie de circumstante. Fiecare dintre noi va fi o unitate
plurald, care se va reface permanent, sub imperiul vectorilor socio-culturali in
permanentd miscare. Desigur, fiecare persoand va dispune de o unitate inglobanta,
initiald care va supraordona permanent noi elemente spirituale.

Se stie cd societatea actuald impune noi tipuri de organizari, de asocieri si de
conexiuni ale activitatilor de productie. O structura de productie a devenit o forma
transcomunitara, transnationala i transculturala de realizare a schimburilor.
Reorganizarea fortei de muncad si integrarea ei intr-o economie globald ingaduie si
obliga punerea in act a noi competente relationale intre oameni. Economiile devin
competitive si in masura in care actorii lor stiu sa se raporteze la altii. Locurile in
care se munceste devin spatii privilegiate de invatare interculturalad si
intercomunitara.

Functiile gcolii in educatia interculturald

Spre sfarsitul anilor 70, scoala a fost pusi in fata unei mari sfiddri: aceea a
deschiderii catre pluralitatea culturald. Imigrarea masiva in tarile occidentale a
deschis problema posibilititii si cailor scolarizarii copiilor nou sositi in aceste tari.
Scoala se va centra nu numai spre imigranti, ci spre intreaga societate, pentru
schimbarea unor repere mentale si de actiune. Scoala a trebuit sa facia fata
eterogenitatii lingvistice si culturale a grupurilor scolare ivite din urma imigrarii.
Prima sa gesticulatie a fost aceea de a elimina diversitatea, de a considera pluralismul
ca ceva riu. ,,A Invita recunoasterea diversititii codurilor culturale diferite, a sti sa
comunici intr-un context intercultural, a lua cunostintdi de propria identitate
culturald, a fi capabil de a trece dincolo de stereotipuri si prejudeciti, de a cunoagte
mai bine institutiile, caracteristicile sociale, formele de vietuire din diverse tari
europene, acestea ar putea sa fie obiectivele unei practici interculturale largite in
educatie” (Lipiansky, 1999, p.15).

Perspectiva initiala de desconsiderare culturali s-a schimbat. Diversitatea
culturala nu mai este un prejudiciu, ci o realitate ce trebuie fructificatd in mediul
scolar. Optica se schimba si ea: fiecare copil are dreptul, individual, si-si cultive
limba, traditiile, obiceiurile. Profesorii nu se mai raporteaza la culturi abstracte,
dezincarnate sau folclorizate, ci la culturi vii, manifeste la nivelul claselor scolare,
puse acum in relatie cu modelul cultural dominant.

58



Scoala, ca principal instrument de socializare, devine locul unei armonizari

culturale ce o devanseaza pe cea sociald. Gestionarea cat mai operativa si timpurie a
diferentelor obligd cu necesitate la intronarea unui model educativ care sa favorizeze
intalnirea $i cooperarea Intre mai multi parteneri.

Antonio Perotti (1993, pp.37-39) identifica trei niveluri de restructurare

interculturala a functiilor gcolii.

Nivelul de transmitete a cunogtintelor

o

revizuirea modului de abordare la istorie si geografie, prin pozitiondri mai putin
etnocentrice, prin critica prejudecatilor, deschidere internationald, relevarea
interdependentelor;

dezvoltarea invatamantului primar si secundar in limbile minoritatilor, mai ales in
regiunile transfrontaliere;

extinderea unor abordari disciplinare, care au in vedere procesele formarii
identitatilor individuale sau colective (mai ales prin filosofie sau antropologie
culturald);

cunoasterea evolutiei tehnologice, mai ales in materie de media (functionare,
implicatii si reverberatii umane etc.);

cunoasterea si respectarea drepturilor fundamentale ale omului.

Nivelul capacititilor sau aptitudinilor dezvoltate:

formarea aptitudinii de a comunica si a intra in relatii interpersonale,
intercomunitare, de a intra in raport cu alteritatea;

intdrirea spiritului critic fatd de identitatea proprie, rationalizarea propriului
univers relational, evitarea integrismului si perfectarea dinamicii particular-
universal;

dezvoltarea aptidudinilor de lecturare corectd a imagisticului si discursului
mediatic actual.

Nivelul modelelor educative

. impunerea unui sistem educational cooperativ, in care toate componentele

spirituale ale comunitatii si se reuneasci;

crearea premiselor egalitatii sanselor pentru indivizi si comunitati, prin strategii si
politici coerente;

revizuirea conceptului de laicitate si crearea premiselor pentru valorizarea
referintelor religioase ale scolarilor;

deschiderea catre internationalizarea informatiilor provenite dinspre diferite
civilizatii, trecute sau prezente.

. Daca vrem sd construim o lume viabila, n-avem decat o singura alternativa: sa

trecem de la o logicd mono la o logica a lui inter (Rey, 19906, pp.47-48).
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A accepta alteritatea §i interdependenta, a crea conditiile exprimarii
personalitatii altuia, a pune bazele unui comportament solidar, acestea reprezintd o
nouid “revolutie copernicana” pe care educatia, la acest inceput de mileniu, este
chemati s o realizeze.

Educatia desfdgurata intr-o perspectiva inter ar cuprinde

1. promovarea unor politici educative si legislative bazate pe reglementari scolare
deschise, permisive;

2. coordonarea functionala a diferitelor institutii cu finalitati educative;

3. reconvertirea interculturald a materiilor de predat si a programelor scolare;

4. regandirea organizarii scolare (recrutarea §i repartizarea elevilor, structurarea
orarelor, a anului scolar, a modalitatilor de desfasurare a activitatilor etc.);

5. imbunatatirea climatului relational din clasa si din scoala;

6. impunerea unor priorititi educative realiste;

7. dimensionarea unor criterii pertinente de evaluare a competentelor si
comportamentelor;

8. accentuarea importantei activitatilor periscolare;

9. formarea formatorilor intr-o perspectiva interculturala;

10. perfectarea tuturor relatiilor internationale.

“Cine spune intercultural spune in mod necesar, plecand de la sensul plenar al
prefixului inter: interactiune, schimb, deschidere, reciprocitate, solidaritate obiectiva.
Spune, de asemenea, dand deplinul sens termenului cultura: recunoasterea valorilor,
a modurilor de viatd, a reprezentdrilor simbolice la care se raporteaza fiintele umane,
indivizi sau societiti, In interactiunea lor cu altul si in intelegerea lumii,
recunoagterea importantei lor, recunoasterea interactiunilor care intervin simultan
intre multiplele registre ale aceleiasi culturi si intre diferite culturi” (Micheline Rey,
1984, p.13).

Hannoun (1987) identifica doud seturi de obiective care ingaduie specificari,
materializate in conduite interculturale concrete precum.

Deschiderea spre altul, spre strain, spre neobisnuit. Aceasta deschidere este
dificild, pentru ca ne obligd sa ne interogam increderea in noi, propria noastrd
viziune despre lume. Dar aceastd interogativitate constituie un prealabil
indispensabil pentru capacitatea de a trii experiente noi.

Aptitudinea de a percepe ceea ce ne este striin. Avem obiceiul de a aranja
ceea ce este strain dupa grile de lectura ce ne sunt proprii, de a nu percepe pe altul
decat prin modul obisnuit de a simti sau gandi.

Acceptarea celuilalt ca fiind altul. In intdlnirea cu alteritatea, avem obiceiul
de a-l interpreta pe altul ca fiind similar sau identic, fie de a-1 percepe ca pe un
dusman si a ne indeparta de el.

60



Trairea situatiilor ambigue, ambivalente. Situatiile ambivalente ne deruteaza.
Nu dorim ambiguitate. Ea ne provoaca frica. Aceste triiri pot constitui preambulul
pentru acceptarea diferitului.

Aptitudinea favorabili de a experimenta. In linie generali, noi pretindem
retete, reguli bine fixate. Doar asa ne simtim in siguranti. Este posibil si ne
apropiem de altul avand curajul de a experimenta, explorand moduri existentiale
diferite.

Alungarea fricii fatd de altul. Sentimentul de xenofobie face parte din zestrea
cea mai veche pe care istoria ne-a transmis-o. Aceasta frica trebuie sa dispard pentru
a-1 primi pe celalalt.

Capacitatea de a pune in chestiune propriile norme. Privirea spre altul este
determinatd de sistemul referential socio-cultural care ne fasoneaza
comportamentul. Cu cat ne dovedim a fi mai incapabili sa ne recunoastem
relativitatea propriului sistem de referintd,cu atit rimanem orbi sau insensibili fata
de ceilalti.

Neacceptarea utopiei “discursului comunicational egalitar”. In caz de
divergente de interese, nu trebuie si cedim principiului dupa care cel mai tare isi
pune puterea la incercare, in fata celui mai slab. Dimpotrivi, trebuie continuata
discutia pand cand cele doud parti se regasesc pe un proiect comun.

Aptitudinea de a asuma conflicte. Existd doua tipuri de conduite in cazul
divergentelor de interese: una de a refuza si vezi realitatea, punand-o intre
paranteze, alta de a transforma divergenta in ostilitate. Conflictele trebuie asumate
cu calm si rezolvate intr-o manierd productiva.

Capacitatea de a recunoaste si a relativiza propriile repere etno si socio-
centriste. Asta nu inseamna sa-ti renegi propriile traditii, ci sa nu le transformi in
ceva absolut.

Performanta de a cuceri identitati mai largi, de a dezvolta o loialitate de tip
nou. Nu trebuie renuntat la identitatea noastra (de roman, maghiar, tigan etc.), dar
trebuie sa accedem la alte tipuri de identititi mai inglobante , precum cea de
european, cetitean al lumii etc.

Formarea cadrelor didactice ca facilitatori culturali

Formarea cadrelor didactice trebuie realizatd nu numai in perspectiva disciplinard sau
psihopedagogica, ci si in perspectiva unei munci sociale, a unei angajari ca facilitatori
culturali, ca actori sociali, ca cetateni. A fi un bun profesor presupune si depasesti ca
pregatire problemele clasei sau scolii, sd stii sa gestionezi situatii ce transcend spatiul
scolar. ingelegerea si manevrarea unor fenomene socio-culturale constituie bune
premise pentru formatorul intercultural. Nu inseamna cd trebuie sa facem din toti
profesorii psihologi, sociologi sau antropologi culturali, ci sa propensim o coerenta
pregatire si in directia sociald. Nu poti face educatie de tip intercultural, daca nu ai
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competenta de a conexa sau corela simboluri culturale diferite sau dacd nu cunosti
mizele diferitelor formatiuni culturale ale spatiului in care iti desfasori activitatea.

Profesorii implicati in educatia interculturala ar trebui si fie atenti la

urmatoarele indatoriri (cf. Rey, 1999, p.186):

~

de a asigura o gestionare democratica a clasei sau scolii, pentru a permite fiecaruia
posibilitatea de a se exprima, de a dezbate, de a tine cont de altul, de a-si asuma
responsabilitati;
de a da, rand pe rand, fiecirui elev sansa de a experimenta diferite roluri, inclusiv
cel de animator sau lider, de a lua cunostinta de diferite forme de conducere, de a
percepe si a analiza relatiile de putere din grup, institutie sau societate, de a depista
abuzurile si a lua act de ele;
de a veghea la locul acordat in scoala limbilor, culturilor, convingerilor etice sau
religioase, competentelor diferite ale elevilor; spre ce perceptii sau atitudini conduc
acestea, de egalitate sau de marginalizare;
de a supraveghea la calitatea interactiunilor dintre elevi; se stie cd elevii participa
din ce in ce mai mult la interactiuni, iar gradul de participare depinde de prestigiul
pe care-l au in grup; prestigiul lor depinde, intre altele, de situatia socio-
economica, de etnie, limba, competente fizice, rezultate scolare; organizarea unui
invitamant care sa suscite invatarea cooperativa ar asigura o exercitare optima a
prestigiului si ar conduce la reducerea inegalitatilor instituite in scoala;
de a stapani fenomenele de violentd; tinerii care au tendinte autoritare trebuie
tratati cu intelegere si pusi in situatia de a colabora in diferite imprejurari cu cei
citre care isi indreapta ura sau violenta;
fata de persoanele cu nevoi speciale, e nevoie de o intelegere suplimentara pentru
a-1 integra si a-1 pune alaturi de cei normali; nu e vorba de a realiza o pseudo-
egalitate, ci de a permite fiecaruia sa se manifeste cu demnitate in solidaritate;
de a asigura deschiderea grupului spre exterior si a favoriza o atitudine de empatie
cu membirii altor grupuri, mai apropiati sau mai indepartati;
de a extinde colaborarea dintre educatori cu parintii elevilor sau cu lucratorii
sociali, cu medici sau infirmieri.

Viitorul profesor trebuie si dea dovadd de o competentd deosebita in plan

comunicativ. Comunicarea interculturala, in calitate de competentd a formatorului,
trebuie avutd in vedere cu prioritate. latd cateva focalizdri ale atentiei cadrului
didactic:

62

procesele afective si sociocognitive fatd de alteritate: fricd, ingrijorare, teama,
curiozitate, atragere, categorizare, atribuire, etnocentrism etc.;

relatiile ierarhice implicite ori explicite ce se instaureaza intre grupuri si impactul
lor asupra comunicarii;

fundamentele culturale ale personalitatii: raportul fatd de timp si spatiu, sistemul
de valori si de credinte, modul de a simti si gandi, tipuri de comportament, adica
intreg habitus-ul pe care fiecare individ il realizeazd prin socializare in mediul
cultural determinat;



~ strategiile identitare pe care participantii le pun in practicd pentru a se apira
impotriva destabilizarii, pentru a-si afirma propria identitate, pentru a se integra in
grup, pentru a-si face o imagine pozitiva, pentru a se diferentia, pentru a se
individualiza. Cu alte cuvinte, strategiile interactive pe care participantii la stagii de
formare le pun in practica pentru a comunica sau pentru a evita comunicarea cu
altul.

Factori ai dezvoltdrii personalititii in mediul intercultural

Allport (1975) defineste personalitatea ca fiind ,, organizarea dinamicd, in cadrul
individului, a acelor sisteme psihofizice care determind gandirea $i comportamentul
sau caracteristic”.
Desi o persoana se dezvolta, se transforma, ea isi pastreaza identitatea sa
psihica. Fiinta umand are congstiinta existentei sale, sentimentul continuitatii si
identitatii personale, in ciuda transformarilor pe care le suferid de-a lungul intregii
vieti. Acest lucru dovedeste cd personalitatea are o anumita structura, care insa,
poate fi modelata pe parcursul vietii.
Referitor la identificarea factorilor implicati in dezvoltarea umani, sunt
discutati ca factori ai ontogenezei:
~ ereditatea — unicitate biologica, trasituri instinctive; temperamentul, aptitudinile,
emotivitatea, patologia psihici;

~ mediul - totalitatea elementelor cu care individul interactioneaza, direct sau
indirect, pe parcursul dezvoltarii sale; inclusiv dacd se joaca In casd sau afard,
natura, materialul juciriilor, partenerii de joacd; copilul american acordd cel mai
mult timp studiului, cel din Japonia — jocului, cel din Kenia — muncii, iar cel din
India — interactiunilor sociale. (Brill, Lehalle, 1998)

~ educatia - reprezintd activitatea specializatd, specific umand, care mijloceste si
diversifica raportul dintre om si mediul sau, favorizand dezvoltarea omului prin
intermediul societatii si a societitii prin intermediul omului; Educatia face
medierea intre ceea ce s-ar putea (ereditatea) si ceea ce se ofera (mediul).
Dezvoltarea apare doar daca se mentine un optim intre ceea ce poate, vrea, stie
individul la un moment dat si ceea ce i se ofera.

Ca o concluzie, putem spune ci viitorul apartine natiunilor care vor reusi sa-si
potriveasca nuantele individuale in policromia hartii mondiale.
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INFLUENTELE PSIHOLOGICE $I ROLUL LOR iN
ADAPTAREA SCOLARA A COPILULUI

Drd. Olteanu Lucian Liviusz
Universitatea ,,Sfantul Stefan” Facultatea Pedagogie, Szarvas
Scoala Generali si Gradinita Romana ,,Lucian Magdu”, Batania

Pregatirea copilului pentru scoala trebuie si inceapa inca din familie, de la o varsta
frageda, dacd ne dorim ca viitorul Scolar sd reuseasca sa se integreze cu succes in
noul mediu social.

In primul rind trebuie sd intelegem ce inseamnd adaptarea. O prima definitie a
acesteia ar fi potrivirea unei persoane cu mediul social. .Adaptarea sociald este procesul
prin care o persoand sau un grup devine capabil sd traiascd intr-un nou mediu
social, ajustandu-si comportamentul dupa cerintele mediului. Adaptarea se produce
in raport cu un mediu nou, schimbat, iar indicatorul reusitei este faptul cd subiectul
se simte ca ,,acasa”, iar pentru ceilalti nu mai este un strain.

Noul mediu cu care se intalneste copilul pentru prima data la varsta de 6 ani
este foarte diferit de cel obisnuit si familiar pentru el, mediu care nu este creat
pentru joacid si afectivitate, ci mai mult pentru munca, organizare si dezvoltare
intelectuald. In aceastd perioadi se modifici brusc regimul de munci al copilului. El
trebuie sa fie pregitit timpuriu de catre parinti si educatoare pentru aceasta situatie
schimbata, tinandu-se cont de capacitatile si abilititile sale.

Adaptarea este influentata de mai multe aspecte importante, dintre acestea as
dori sd accentuez trei: etapele dezvoltarii psihice a copilului; rolul institutiilor de
invagimant si implicit rolul educatoarelor/invatitorilor; iar al treilea aspect cardinal
tiind cel al parintilor.

Perioada prescolara este una din perioadele de intensi dezvoltare psihica.
Presiunea structurilor social - culturale, absorbtia copilului in institutiile prescolare
solicitd toate posibilittile lui de adaptare. Diferentele de cerinte din gradinita si din
familie solicitd la randul lor o mai mare varietate de conduite. Ca atare, contradictiile
dintre solicitirile externe si posibilititile interne devin mai active. Aceste forme de
contradictii constituie puncte de plecare pentru dezvoltarea exploziva a
comportamentelor, a conduitelor sociale diferentiate, a castigarii de modalitati
diverse de activitati, a dobandirii de abilitati inscrise in programele gradinitelor.
Comunicativitatea §i sociabilitatea copilului cresc in aceste conditii.

Este foarte interesant si este necesar sia discutdm de o perioadd — cea a
prescolarului  mare (5-6/7ani) care manifestd in ansamblu o mai mare forts,
agilitate, inteligenta, reticenta in situatii usor penibile. Campul atentiei este dominat
de o intelegere mai profunda a situatiilor.
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Existd si in perioada prescolara mare o oarecare opozitie fata de adulti,
opozitie ce se manifesta spontan ca atare, urmata de dorinte vadite de reconciliere.
La unii copii, atitudinile opozante sunt oprimate in comportament, dar alimentate
subconstient. Se manifestd in conduitele alimentare (anorexie) si pun in evidenta
susceptibilititi nesatisfacute — o stare mai tensionala dintre dorintele de autonomie
si dependenta afectivd usor contrariata de rivalititi fraternale. Aceasta cu atat mai
mult cu cat, in numeroase familii, copilul prescolar mai are unul sau doi frati mai
mici. O caracteristica a prescolarului mare este si adaptarea mai evidenti a
conduitelor fata de diferite persoane, de caracteristicile acestora in cele doua medii
concurente, familia si gradinita. In acest sens, copilul poate fi acasi destins,
disponibil, iar in gradinita, rasfatat, nervos, si invers, fapt ce pune, de asemenea,
probleme legate de dificultitile sale de adaptare, manifestate prin aceste mari
distante psihologice de conduiti in cele doua medii. O data cu intrarea copilului in
scoald, invitarea devine tipul fundamental de activitate. Activitatea scolara va solicita
intens activitatea intelectuala, procesul de insusire gradatd de cunostinte cuprinse in
programele scolii elementare. In consecinta, copilului i se vor organiza si dezvolta
strategii de Invitare, va constientiza rolul atentiei si repetitiei, isi va forma deprinderi
de scris-citit si caleul. Invatarea S alfabetizarea constituie conditiile majore implicate
in viata de fiecare zi a cop11u1u1 de 7 ani.

Prima schimbare care se pune in evidenta este latura de orientare generala. Pe
acest plan se face o parasire a intereselor din perioada prescolara, ca desenul,
modelajul. Din acest motiv, produsele scolarului mic in aceste domenii devin mai
putin spontane, pline de stersaturi. Gesell considerd ca varsta de 7 ani ar fi un fel de
,,varsta a gumei” care pune in evidenta cresterea spiritului critic.

O alta caracteristica pregnantd a acestel perioade este aceea a unei mai mari
atentii acordate jocului cu reguli in colectiv. Regula devine fenomen central, un fel
de certitudine ce-l ajuti in adaptare si pe care o consideri reper ca atare. In unele
situatii , copilul impune acasi reguli noi motivate de faptul ca ,,asa ne-a spus
doamna invatitoare la scoala.”

Momentul de 8 ani este foarte sensibil si pentru educatia sociald. Este un
moment de intensa identificare sociald, patrioticd si concomitent de constituire a
sentimentelor de apartenentd la scoald, clasa sa scolard, un fel de mandrie pentru
acestea. Dupa 9 ani, copilul devine mai ordonat, mai perseverent in diferite feluri de
activitate. El simte nevoia de a planica timpul. Desenele, lucrarile scrise si activitatea
la ore (in special la aritmeticd) se imbunititesc. Daca invitdtorii/institutorii sunt
abili, pot crea emulatii complexe, interese statornice pentru aceste domenii.

In viata micului scolar, interrelatiilor din mediul familial li se suprapun noi
relatii 1rnphcate de statutul de elev. Atitudinea calda din relatiile cu parintii si dintre
ei (acceptantd si intelegere) este in genere de efecte pozitive. Pirintii afectuosi si
calzi pot fi de control lejer sau activ intensiv. Acestia din urma maresc dependenta
copiilor de ei. In consecin{a, copiii din aceste familii sunt mai pufin prictenosi si
creativi, mai putin liberi (autonorm), cu dificultiti mai mari de maturizare. in
familiile in care acceptanta si caldura este asociata cu un control lejer si neglijente —
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copiii sunt mai dezordonati, necompetitivi, deseori neadaptati la profesorii care nu
suporta autonomia $i independenta.

Daci relatiile lejere si afective au fost dominante in primii trei ani de viata, iar
dupa intrarea copiilor in scoald parintii devin mai restrictivi, copiii vor deveni treptat
conformisti, usor agresivi, dominanti, competitivi si orientati spre conformitate cu
invitatorul, spre a-i atrage simpatia.

Daca in copiliria timpurie parintii sunt restrictivi, calzi si atenti fatd de
autonomia copiilor, iar in perioada scolara mica riman calzi si atenti (control activ),
adeseori copiii lor devin ordonati si pretentiosi in conduitele cu colegii lor. Copiii
din aceastd categorie manifesta mai putine conduite mizere cand invatitorul nu e de
fata — si au motivatii bune in munca scolara (mai ales baietii). Cele mai bune situatii
sunt cele ale familiilor cu atitudine clard, caldi, atente la autonomie, control
echilibrat. Parintii ostili, cu autoritate (rejectivi) creeaza la copii deseori conformism
usor agresiv. Acesti copii adeseori traiesc sentimente profunde de culpabilitate si
revoltd de sine si de aici incidenta reactiilor nevrotice, uneori tendinte de auto
pedepsire, incredere redusa in altii, dificultiti in relatii cu colegii, teama de adulti,
timiditati, nefericire.

Parintii ostili (rejectivi), neglijenti in controlul conduitelor copiilor, cu accese
de disciplinare a copiilor (de cele mai multe ori arbitrare, inconsistente si
dezordonate) provoaci stiri si conduite dezordonate. In aceasti categorie de familii
se intalneste mai deseori delincventa juvenila. Ca atare, disciplina dezordonata in
familie are efectele cele mai diundtoare. In perioada scolard mici se contureazi
atitudinea fatd de parinti, stilul evaluarii acestora. In genere, copiii sunt mai severi
fata de mama i mai critici. Au fata de ea o imagine ideala mai putin clari. Fata de
tatd, opiniile §i imaginea sunt mai clare. Desigur, toate aceste consideratii trebuie
luate cu titlu de validitate statistica, ele nu pot fi aplicate rigid, fara discernimant
fiecdrui caz/copil in parte. Este greu de sustinut in mod predictiv, ci un copil dintr-
o anumita categorie de familii va avea in mod cert structurile reactionale mai sus
indicate.

In ce priveste conceptia (estimatia) de sine a copilului, o datd cu intrarea la
scoala, sufera si aceasta unele modificari.

Problema valorilor morale ce se instituie ca factori de reglementare a
conduitei prezintd o importanta psihosociala deosebitid. Morala este legata de viata
sociald, prin urmare adaptarea morala este si adaptare sociald. Cele mai cunoscute
studii asupra dezvoltirii morale in copilarie si adolescentd apartin lui J. Piaget.
Psihologul elvetian a diferentiat doud tipuri de morala in dezvoltare, la copil: o
morald in care domina raporturile de constrangere, autoritarismul, obligativitati
severe impuse din exterior, si o morald a cooperirii in care ansamblul regulilor de
convietuire sau marea lor majoritate se constituie datoritd respectului reciproc si
trairi intense a sentimentului de egalitate, echilibru si interioritate a sentimentelor de
datorie, cerinta de cooperare etc.

Problema adaptarii $colare a elevilor reprezinta un aspect fundamental al
activitatii instructiv-educative, fiind prezenta in viata scolii, in preocupirile de zi cu
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zi ale cadrelor didactice, dar si in numeroase cercetari, atat pe plan national, cat si
international. Paradigma adaptarii $colii la cerintele si posibilitatile de instruire ale
elevului, caracteristici a educatiei in viitor, dar Si a sistemelor educationale
organizate dupa modelul retelei, impune o diversificare a situatiilor i experientelor
de invitare, construirea acestora in acord cu posibilitatile si nevoile tuturor
categoriilor de elevi, pentru a raspunde principiilor: ”Scoala inclusivd, ’scoala pentru
toti”, “invatamant integrat”.

O deosebita importanta in invatare au eSecurile Si succesele. Succesul repetat are
rezonante psihologice importante. Pe de o parte, succesul atrage copilului atentia
asupra strategiilor prin care a fost obtinut. Succesul actioneazd insisi asupra
resorturilor psihologice mai profunde, creeazd satisfactie, incredere, dezvoltd
expansiunea sinelui, creeaza optimism, siguranta, etc. Succesul iradiaza in structura
colectivului  scolar, consolidand pozitia de elev bun la invatitura si pozitia
vocationala pregnanta. Aceasta pozitie castigata atrage in mod automat o reputatie
vocationala ce face ca micile greseli ale copilului de acest tip, s fie adesea ignorate,
iar succesele capata o forta de acceptare mai mare decat a copiilor ce au dat aceleasi
rezultate, dar nu au reputatia creata prin succese repetate. Succesul singular pe
fondul unei activitati mediocre de invatare atrage atentia in mod deosebit.

O trasaturd a vietii psihice a copilului de varsta scolard mica este inclinarea
spre imitatie. Copilul simte imperios nevoia unui model de urmat. Copilul va alege
ca model pe cel catre care simte o mai profunda afectiune, iubire, respect.

Comunicarea rezultatelor creeazd repere importante in invatare si devine
factor de progres. Ea creeazd un fel de energizare care este o expresie a controlului
de efort ce di rezultate si perspectivi auto-competitiei. Efectele generale ale
atitudinilor implicate in relatia invititor — elev sunt multiple. Robert Rosenthal
sintetizeazd aproximativ 200 de studii privind ,,fenomenul Pygmalion”. Unul din
experimentele citate se referd la urmatorul aspect: s-au facut masuritori ale QI la
scolari de clasa intai. Copiii au fost ulterior imparti si, in functie de rezultatele
obtinute, in 3 grupuri — elevi foarte buni, de mijloc si slabi. S-au ales la intamplare
20% din fiecare grupa invatatorii claselor respective au fost informati ca cei trecuti
pe tabel au potential intelectual consistent (ridicat) dar nu antrenat. Peste 8 luni s-a
repetat testarea. Copiii alesi au prezentat 9 puncte plus la QI fatd de grupul de
control (2 puncte la testele verbale si 6-7 puncte la cele de rationament nonverbal).
Fenomenul acesta, numit ,,fenomen Pygmalion” se explicd prin faptul ca in jurul
cazurilor respective s-a format un climat social i emotional stimulator in atitudinile
inviatatorului. De asemenea, este important faptul ca acestor subiecti li s-au
comunicat mai frecvent rezultatele (atat cele bune cat si erorile), ceea ce a facut mai
clard instruirea. Li s-a acordat o instruire mai larga si de un nivel superior si au fost
mai des solicitati la raspuns. In genere, aceste studii au pus in evidenta faptul ca are
importanta calitatea ce se acordd procesului de instruire, efortului spre reusita al
acestuia.
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Rolul invatitorului, mai ales in primele doua clase este, asadar, foarte
important. Stilul de lucru, atitudinea generald, experienta de cunoagtere a copilului,
cultura invatatorului sau institutorului au influente formative puternice. In clasele
mai mici, invatitoarea binevoitoare, calda, emogonala, cu o personalitate puternica,
entuziastd, plind de initiative si de creativitate, este mai iubitd §i ascultatd decat
invititoarea dominantd, severd, atentd doar la realizarea programei.

Varsta 1nvatatorulu1/1nstltutorulul are si ea importanta. Invatatoarele tinere
creeazd copilului un cadru atractiv pentru lectii. Invititoarele de varstd mijlocie sunt
mai exigente si mai pretentioase, mai preocupate de propria perfectionare — dar si
mai Incarcate de probleme personale care erodeaza entuziasmul. invégétoarele mai
in varsta sunt tentate si lucreze mai mult cu elevii buni — care fac si se desfdsoare
lectia mai usor. Acestea din urma sunt mai generoase in notare (adeseori), dar mai
putin deschise la experimentari noi.

La aceasta varsta copiii devin mai selectivi in alegerea partenerilor. Prezinta
tendinta de a avea ,,cel mai bun prieten” sau ,,cea mai buni prietena”, mai mult sau
mai putin stabil si pot de asemenea sa-si fixeze un inamic §i acesta fiind mai mult
sau mai putin stabil.

Se pot folosi tehnicile sociometrice (teste, chestionare, interviuri etc.) pentru a
urmari relatiile de prietenie si de asemenea trebuie acordata asistenta psihologica
copiilor care au probleme de relationare. Trebuie acordatd o mare atentie aparitiei
grupurilor ostile (de multe ori ele se constituie pe baza rivalititii fete-biicti).
Invitatorii, in acest caz nu trebuie sa fie partinitori, iar daca profesorul este respectat
de citre elevi, punctul sau de vedere conteaza foarte mult in fata clasei.

Invititorul trebuie si stie ci la aceastd varstd moralitatea constrangerii il face
pe copil sa 1n§eleaga greu cum si de ce trebuie sa adapteze regulile la diferite situatii.

Daci clasa va fi impartitd pe echipe poate apirea rivalitatea intre elevi, in mod
spontan. Una dintre solutii este de a le aminti cd nu sunt in arena gladiatorilor si
trebuie schimbata frecvent componenta echipelor. Certurile sunt frecvente la
aceasta varsta (rafuiala verbald, iar la baieti si cea fizica); nu va speriati, este o
caracteristicd a varstei!

Spre sfarsitul etapei, grupul de elevi devine puternic, iar standardele adultilor
in ceea ce priveste comportamentul si performantele sunt inlocuite de cele ale
prietenilor de aceeasi varsta. Acum se organizeaza in gasti, parintii sunt sfidati, isi
formeaza propriile reguli. De aceea trebuie acordati o mai mare atentie copiilor
aflati la inceputul pubertitii, deoarece pot aparea tulburiri comportamentale si chiar
delincventa juvenild, in urma unor eventuale dezechilibre afective.

Imitatia adultului, dorinta copilului de a demonstra ca nu mai este mic,
constituie o cale de socializare afectiva. Copilul recurge la acte de curaj, bravada,
pentru a proba aceste triiri ( de exemplu, cand se loveste, pozeaza cd nu il doare,
intrd intr-o incdpere fard lumind chiar daca 1i este teamad etc.). Se modificd si
exprimarea reactiilor emotionale — el devine mai cenzurat, mai discret. La 7 ani este
mai retinut, mai meditativ, la 8 ani devine mai expresiv, mai bine dispus, iar la 9 ani
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recade intr-o stare meditativa, in timp ce la 10 ani dobandeste o mare expresivitate a
fetei.

Parintii reprezintd, indiscutabil, cei mai puternici si importanti educatori. In
orice societate, familia constituie factorul primordial al formarii si socializarii
copilului, ca si cadru fundamental In interiorul caruia sunt satisficute nevoile sale
psihologice si sociale si sunt implinite etapele intregului siu ciclu de crestere si
dezvoltare, prima colectivitate integratoare ce conditioneazd toate achizitiile
ulterioare, sociabilitatea fiind un factor de importanta cruciala pentru adaptarea
scolara.

Socializarea presupune capacitatea de a facilita adaptarea, astfel incat ea se
structureaza in functie de conditiile mediului exterior. Micul scolar manifestd o
intensa sociabilitate, o puternica dorintd de contact social, dar el nu este sociabil in
general, ci invatd, prin unitati specifice de invatare, si ajunga la un comportament
adaptiv si expresiv.

Copiii invata cel mai bine si fie sociabili urmarindu-si parintii! Asadar, iatd
cateva sfaturi pentru a ajuta un copil sa fie sociabil:

* Fii un exemplu pentru el In primul rind, atunci cind petreci timp cu el si in al
doilea rand cand ai in jur alte persoane!

* Aratd entuziasm §i anticipare fatd de tranzitie.”Daca voi avea astfel de atitudini,
sunt sanse mari ca si copilul meu sa le aibal”

e 7S4 fim fericiti!” - Oferd dragoste si suport micutului tau ori de cate ori are
nevoie!

o Incearci si-l asculti, si nu intervii intotdeauna pentru rezolvarea unei situatii.

* Oferi-i dovezi de iubire, precum mangaieli, sarutari, imbratisari, etc.

* Inconjoari-te de prieteni ori de céte ori ai ocazia, pentru ci micutul tiu va invita
astfel cat este de important s stai in preajma altor persoane si cum te poti simti
bine alaturi de ele!

Bibliografie

Albu, E., (2002), Manifestir: tipice ale devierilor de comportament la elevii preadolescents.
Prevenire si terapie, Editura ,,Aramis”, Bucuresti

Birch, A., (2000), Psihologia dezvoltarii, Editura Tehnica, Bucuresti

Jigau, M., (1998), Factorii reusite scolare, EA. Grafoart, Bucuresti

Leroy, G., (1974), Dialogul in educatie, Editura Didactica si Pedagogicd, Bucuresti

Muntean, A., (2006), Psibologia dezvoltirii umane, Editura Polirom, lasi

Piaget, |., (1965), Psihologia inteligentei, E.D.P., Bucuresti

Piaget, J.,Inhelder, B., (1968), Psibologia copiluluz, E.D.P., Bucuresti

Schiopu, U.,Verza, E., (1995), Psibologia varstelor, ciclurile vietii, E.D.P., R.A., Bucuresti

70



JOCURI SI METODE IN PREDAREA LIMBII ROMANE

Banyainé Roxin Maria
invatitor
Liceul ,,Nicolae Balcescu” Scoala Generald si Cimin, Giula

»Nu stiu altii cum sunt, dar eu, cand ma gandesc la locul nasterii mele, la casa
parinteasca ...cand ne jucam noi, bdietii, de-a mijoarca, i la alte jocuri si jucarii
pline de hazul si farmecul copilaresc, parca-mi saltd si acum inima de bucuriel,,

Cine nu cunoaste Amintirile din copilarie lui Ion Creanga, sau a lui Tamasi
Aron nu intamplator aminteste poetul leaginul, sau Creangi casa parinteascd cu
vatra. Pentru copil casa parinteascd inseamna mijlocul lumii si devenind adult din
nou vrea sa se reintoarca. Oare copiii de azi vor avea dor de leagin, ajungand adulti?
Cu dezvoltarea societitii, din pacate acest lucru din zi in zi a disparut. Rolul acesta
acum trebuie si-l indeplineascd scoala, fiindcad cantecul de leagin azi il inlocuieste
jucaria muzicald atarnatd asupra patului. Jocurile in grupe de pe strazi sunt inlocuite
cu jocurile de multe ori agresive. Trebuie sa avem in vedere, ca obiceiurile, mai ales
jocurile numai atatea valoare vor avea cate vom putea transmite noilor generatii.
Avand in vedere autonomia pedagogului in procesul de invataimant, am inceput sa
ma joc cu copiii tot mai mult la ore, si m-am dat seama cd au obtinut mai bune
rezultate. Prin jocuri putem dezvolta caracterul copilului in cea mai mare masura, in
cele mai multe factori ale personalitatii. Dar dezvoltarea economico-sociald
determind acest lucru. Foarte multi dintre copii, nu cunosc farmecul jocului, dar cei
de la sate incd si in zilele de azi se mai joacd. Datoritd acestui joc ei sunt cu mult mai
creativi. Cu toate ¢ societatea se dezvolta foarte repede, copilul si azi are nevoie de
joc. Copiii in orice conditii de trai riman copii. Trebuie si treacd prin treptele
dezvoltarii deprinderilor. Cu cat ne vom apropia mai mult de ei tinand seama pe
varsta si preocuparile lor, cu atat ii vom intelege mai bine, si ii vom putea ajuta mai
mult. Sa ne jucam cu ei, si prin joc, sd le dim cat mai multe cunostinte si deprinderi
folositoare. Jocul este un puternic element educativ de acea, el trebuie sa fie folosit
cu pricepere de cei ce se preocupa de cresterea si dezvoltarea tinerei generatii. Jocul
este un mijloc de otelire fizicd, de pregitire pentru viatd. Noi trebuie si vedem
jocurile copiilor strans legate de activitatea lor de scoald, de preocuparile fiecarui
copil, de telurile pe care le vrem si le atingem in educarea si pregatirea lui. De
educatori, invatatori, profesori si parinti depinde in cea mai mare masura felul cum
copii i-si organizeaza timpul lor liber si felul cum acesta este utilizat pentru
completarea cunostintelor lor. Prin joc dezvoltim la copii inclinatia de a descoperii
si a cerceta lucruri noi. Sa le dim posibilitatea si-si dezvolte toate calititile. In
actiunea dinamicd a jocului se contopeste armonios latura distractivi cu cea
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educativd. Jocul trebuie sa ceard un efort de gandire, un efort fizic si o buni
organizatie. Jocurile sunt de mai multe feluri si ele trebuie alese cu pricepere. Pentru
aceasta, trebuie si tinem intotdeauna seama de locul si de posibilititile pe care le
avem indemand, precum si de caracteristicile colectivului de copii. Alegerea jocului
este legatd in primul rand de varsta pe care o are grupa de copii. Organismul copiilor
in cadrul varstei 6-14 este in crestere. In aceastd petioadi se dezvolti cele mai multe
calitati ale personalitatii. Se nasc si se dezvoltd preocupiri intelectuale noi. Prin
jocuri se primesc i se intiresc o serie de calititi morale, ca vointa, curajul, spiritul
tovardsesc tot atunci si calitatile fizice pe care copiii trebuie sia le dobandeasca:
indemanarea, rezistenta, forta muschilor, viteza. Un moment important de care
depinde in buni misurid reusita organizirii jocului, este pregitirea pentru joc. in
general cand pornim la organizarea unui joc este bine sa ne gandim la cateva
elemente valabile pentru orice joc si anume:
* varsta pe care O au cei cu care vrem si organizam jocul
* numarul celor care participa la joc
* Jlocul unde vrem si-1 desfidsuram
* este bine sd cream din timp o atmosfera de joc (cantece, muzica)
* sa decidem competentele care vrem sa le dezvoltam

Jocurile in general trebuie desfasurate in mod gradat. Acel joc, care are o
dezlegare prea simpli nu-i atrage pe copii. 1i plictiseste si ii indepirteaza de la
participarea jocului. Prezentarea unui joc nou trebuie si se facd in aga fel incat sa
trezeasca interesul colectivului de jucatori, sa-i atraga pentru rezolvarea lui. Trebuie
terminat intr-un moment culminant ca sd lase copiilor in minte ultima §i cea mai
frumoasd imagine a jocului. Jocurile sunt de multe feluri, si ne pot ajuta in oricare
clipa a educatiei. E cel mai bun material didactic. Educatia e un proces unitar, dar se
realizeaza prin dezvoltarea multilaterald a personalitatii in cadrul fiecarei joc. Aceste
au avut un rol educativ punand accent mai mare cat pe una sau pe alta laturd a
educatiei In functie de continutul valorilor sociale pe care le insusesc copiii de
stadiul dezvoltarii. Despre modul de insusire se spune ca:
* prin audiere raman 45%
* prin citire 16%
* prin scriere 9%
* prin ceea ce se petrece 70%

Despre joc se spune ca e un element BIOPSIHOSOCIOCULTURA

72



BIO PSIHO SOCIO CULTURAL
formarea vointa insusirea muzicalitatea
calitatilor curajul normelor morale | deprinderile
motrice, mersul | autoaprecierea respectarea estetice
alergarea, siritul, | gandirea normelor de intelectualitatea
viteza, forta creatoare comportare simtul ritmului
corectarea unor harnicia cunoagterea
deformari a modestia obiceiurilor
coloanei comportarea
formarea auzului respectul
formarea vorbirii dragostea
corecte grupurile de

prietenie

Deci jocurile sunt exercitii fizice, cu caracter organizat in care se imbina
miscarea cu placerea, realizarea unor sarcini instructiv-educative cu recrearea,
jocurile, constituie un mijloc de seama pentru dezvoltarea fizici a copiilor
corespunzand nevoilor si miscirilor. In practicarea jocurilor copii efectueazi variate
miscari care contribuie la dezvoltarea armonioasa a corpului. Orice joc petrecut in
colectiv obliga si respectarea regulilor. Jocurile desfisurate in comun, care sunt bine
organizate $i au continut bogat, contribuie la formarea trisiturilor pozitive, de
vointd si prin aceasta se dezvoltd trisiturile de caracter. Iar imbinarea insusirilor
fundamentale ajunge la intreaga personalitate. In copilirie imitatia este cel mai
puternic mijloc de socializare si invatare. Copilul ia modele din mediul cel mai
apropiat din ceea ce vede si aude in jurul sau. Formarea si dezvoltarea notiunilor
morale se realizeaza treptat, la nivele de intelegere. Pentru ca omul si inteleagd
fenomenele naturii si a societatii $i cum sa actioneze asupra lor e necesar sa le
cunoasca. E cel mai intai sector ca tema in educatla intelectuald. Ti ajutd pe copii si
rezolve probleme. Scopul jocurilor acestea este inarmarea copiilor cu un sistem de
cunostinte stiintifice, dezvoltd gindirea creatoare. Inteligenta nu e ingradita intre
anumite limite. Trebuie sd stim cd personalitatea nu se dezvolta niciodatd printr-un
singur domeniu. Prin joc se formeaza conceptiile stiintifice despre lume, deprinderi
de munca. Omul intotdeauna si-a asimilat cunostintele prin joc. Copiii invatd usor
prin joc. E bine ca la scoald sa ne folosim de aceste mijloace, pentru a ne ajuta la
dezvoltarea personalitatii si a limbii. Scopul etapei introductive trebuie si asigure
trecerea de la viata din familie la activitatea scolara de a-i obisnui treptat pe copii cu
efortul pe care-l cere scoala. In etapa aceasta trebuie si ne folosim cat mai mult de
jocuri, de poezioare, framantiri de limba, ghicitori, proverbe care au caracter
educative. Fiindca aceste ne pot ajuta cel mai mult la dezvoltarea unei limbi sau la
corectarea dificultitilor de tip verbale. Fara sa-si dea seama copilul face cunostinta
cu diferite reguli gramaticale, i-si imbogateste vocabularul, face cunostinta cu
folclorul. Tot atunci pot contribui aceste jocuri si la corectarea unor defecte de
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vorbire intr-un mod placut. Le ajutd la articularea clara a sunetelor diferite de limbii
vorbitd pand acum. Educarea, dezvoltarea capacitatilor se pot realiza pe tot
parcursul ei, folosindu-se in acest scop jocurile libere sau cu obiecte, individual in
perechi, sau in grup. Aceste trebuie mereu schimbate si cu grad de dificultate treptat

jucate.

Clasificarea jocurilor

I. Jocuri de interior
1. jocuri pentru dezvoltarea limbii
jocuri pentru dezvoltarea memoriei §i a gandirii
jocuri pentru imaginatie
jocuri legate de diferite obiceiuri
jocuri pentru dezvoltarea deprinderilor manuale

Sl

II. Jocuri in aer liber

1. jocuri pentru curtea Scolii sau terenul de sport

2. jocuri in excursie

3. jocuri in apd

4. jocuri pentru anotimpuri

Jocuri pentru curtea scolii, terenul de sport sau sala de gimnastica se pot
organiza cu diferite reguli simple si cu o durata in general mica, In care copiii gasesc
o actiune dinamica si placutd. Unele din acestea se pot introduce si in partea
pregatitoare a lectiilor limbii romane. (Cine lipseste?)

Jocuri de limba
I. Framantiri de limba
® Cum fac animalele
® Focul si vantul
® Hcoul
® Pronuntarea onomatopeelor
IL. Jocuri pentru pronuntarea clard si corecta a sunetelor
Casele literelor
Litere amestecate
Labirintul
Numere si cuvinte
Vocale pierdute
Litera merge la locul ei
Cauta litere invatate
¢ Corespondenta
III. Jocuri pentru imbogitirea vocabularului
¢ Lantul cuvintelor
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Iv.

V.

Metode

® 6 6 6 06 & & 06 _ O o 0 o & O O o o o

Giseste silabe potrivite
Oglinda
Scara cuvintelor
Jocul baloanelor
Pune la locul potrivit petalele
Scrie cuvinte noi
Buchetul
Litere amestecate
Numere si cuvinte
Domino
ocuri pentru insusirea ortografiei
Eu spun una tu spui multe
Lantul cuvintelor
Am spus bine, n-am spus bine
Eu st not
Alege momentul zilei
Cuvinte opuse
Cuvinte ascunse
Raza de cuvinte

Jocuri pentru imbogitirea vorbirii

Cine scrie mai multe cuvinte
Ghiceste si noteaza

Roata morii

Cuvinte vrijite

Cuvantul interzis

Cine spune mai departe?
Saculetul fermecat

Gaseste cuvantul

1. WORKSHOP
* principiul predarii se bazeaza pe imagini care se reflectd la nevoia copilului

* continuturile predate nu sunt exacte: Ce vrei sa stii?
Interesul psihic intern il ajuta sa insugeasca lucrurile mai repede.

2. Metoda RAI—  Rispunde

Poate fi utilizata in orice moment a activitatii didactice.

Aruncia
Interogheaza

elimina starile emotionale

dezvoltd deprinderi de ascultare

dezvolta competente de comunicare

dezvolta competente de evaluare
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* arati relatiile intre copii
* contribuie la formarea grupei
* dezvoltd deprinderi motrice
La joc se oferd o minge usoard elevului. Elevul formuleaza o intrebare si
aruncd mingea catre un alt elev, care va preciza raspunsul. Care nu raspunde corect
iese afara din joc.
3. Metoda proiectului
Metoda portofoliu
Elaboreaza produsele intr-un cadru relaxant, nestresat. Se poate aplica in
grup sau in mod individual. Se poate face dupd o tema data la liberd alegere.

* dezvolta gandirea libera

* evalueazd competentele lingvistice

* contribuie la petrecerea plicuti a timpului

* formeaza gustul estetic

* creste posibilitatea preocupirii elevului hiperactiv

* dezvolta creatia esteticd

* dezvolta creativitatea

* formeaza grupul

* dezvolta invitarea prin descoperire

* se bazeazi pe activitate de scriere
4. Metoda cubului

Cu ajutorul acestei metodd putem aprecia in ce mdsurd stipanesc copiii
operatiile gandirii.

* dezvolta competentele de comunicare

* stimuleazad gandirea creativa

* cere efort de creatie

* elimina starile emotionale

Se confectioneaza un cub pe ale cirui fete sunt scrise cele sase operatii.

* Insira

* descrie (culori, forme, marime)

* compara (precizarea asemanarilor)

* analizeaza (din ce este facut)

* aplicd (ce poti face cu el?)

* argumenteaza (pro sau contra)
5. Metoda Cluster

Este o strategie de gandire a drumului catre propriile cunostinte. Exemplu:
scrie cuvinte care iti vin in minte.

* ajutd la rezumarea celor studiate interior
* se bazeazi pe activitate de scriere
* cvalueaza
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6. Metoda ,,Ciorchinele”
* capteaza atentia elevilor
* dezvolta gandirea libera
* contribuie la formarea capacitiii de autocunoastere si autoevaluare
* prin comparatie (Al cui ciorchine e mai mare?)
* se poate folosi in mod individual sau frontal

o _o

o
T
o o_

7. Metoda cadranelor
Se propune cate un criteriu pentru fiecare cadran obtinut.
* soliciti elevilor sa se orienteze
* se formeaza gustul estetic

1.) formeaza o intrebare 3.) ordoneaza ideile

2.) giseste cuvant opus sau cu | 4.)ilustreaza un tablou
sens asemanator

8. Metoda stelara
Scopul metodei este de-ai determina pe copii sa giseasca cat mai multe
intrebari.
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Prin aceastd metoda este stimulata:

creativitatea individuala sau de grup
exprimarea liberd
formarea limbajului estetic

9. Metoda florii

teme

joaca.

78

E o metoda interactiva in grup prin care se stabilesc relatiile pe baza unei

1.

dezvolta capacititi si abilitati cognitive de relationare
apreciaza in ce masura stapanesc elevii competentele lingvistice
stimuleaza gandirea creativa

se evalueaza ortografia
Paldria ganditoare

Avem nevoie de palarii colorate. Fiecare culoare reprezinta un rol. Acest rol
se poate schimba intre copii. Culoarea palariei trebuie sa fie in acord cu rolul care il

Piliria

alba: informatii - rol obiectiv

rosie: sentimente - lasa liber sentimentele (asa simt eu)

neagra: dificultati - exprima judecata (e trist, gandirii negative)
galbeni: beneficii - opusul paldriei negre (exprima sperante, lupta)
verde: idei noi

albastra: control - dirijeaza bunul, se preocupi de controlare in parcursul
activitatii
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* TFolosind aceasta metoda putem
* aprecia in ce masura stapanesc elevii competentele lingvistice
* dezvolta exprimarea libera
* dezvolta competentele de comunicatie
* dezvolta categoriile morale
* dezvolta respectarea normelor de comportare
* dezvoltd autoaprecierea

* dezvolta deprinderile estetice

Scopul profesorului e sa facem activititile cu prilej de bucurie, si - i
convingem pe copii sa descopere frumusetile limbii si doreasca sia execute limba.
Prin prelegerea mea incerc si-mi spun parerile, experientele mele de cand ma ocup
cu copii si folosesc in invatamant jocurile - ca metode in predarea limbii romane - ca
copiii sa se simte cat mai bine la scoala si nu In ultimul rand pentru a ne pastra
identitatea si valorile stramosilor nostri. Doresc ca aceasta culegere de jocuri si fie
pentru colegii mei un suport pentru a descopett si alte jocuri.
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HOBA ETATIA MAASAPCHKYHM PYCUHICTUKDI:
BOIIPOCHI CTPATEITI PO3BOA

Dr. Kapraly Mihaly
Pycuncexeiit Hayano-nsrassosareansii Incriryr
Beicria Ayxosna [1lkoaa @epenma I'ana, Capparm

YecroBani KOAETEI, AOPOTI rocTi!

Ha cambrii mmepea mycail yroBicTH, ke iCTOpif HAYKbI 32 A3BIK, AITEPATypy U
nHi cdepe KyATypHOIO SKBIBOTA PYCHHCBKOIO HAapPOAQ, KEAb TOBOPUTH 34
dopmanHeIil acrekt, 3a4asa ¢ uieH y Maaaprnuni urma 1919, poka, HakoAn mmpu
byaanemrrcekoMy yHiBepanTeri ObIAa OTBOpEHA PYCHHCBKA KATEAPA, KOTPY 3aHAB
Alteparyposaateab Aaekcanaep borxaro (Lebovics 2009). Ha tor wac y mayunym
cBiti Bike AOOpiI OBIAO m3BicTHOE MHA AHTOHIA ['OAMHKBI, MAaASPCHKOIO ICTOpHKa,
AKAAEMHKA, KOTPHIH 30IPaB aKTUBHY POAIO y CTAHOBACHIO PYCHHICTHKBI Ha 329ATKY
XX  croaira.  Ilo dyHAameHTaAHBIX TpyAOX 3  ictopii MykadoBchbKyi
I'pexokaroannpkyii €mapxii (Hodinka 1909; Hodinka 1911) pycuuchkerii yaemnbrit
32YMHATD COCTABAATH PYCHHCBKO-MAAAPCHKBIA CAOBapb TAaroAys (I'oammka 1991),
m3aac Vrmrosuuny (Eaers Cokerpuunkeni Cupoxmans 2000), mepseii pas y
HAYYHYM CBIT{ BBEICTyIIATh Ha Hay4HYH KOH(epeHIi M IyOAHUKye CTAaTiO Ha
pycuHcbkym asbikoBu ('oammka 1929), ykasdye myaxapraTchKyH iHTEAIreHILi, xe
AITEPATYPHBIH PYCHHCBKBII A3BIK MA€ OBITH OAIMKE Ky HAPOAHBIM TOBOPYM...
CiMOoAmdaHBIM y1IO3ipYyE, ke 1m0 dopmosanro [lyakaprmarcekoro Obimectsa Hayxk,
ae dakro Pycmucekyit Harmiomaanmyit Akaasemii Hayk, y roast Apyryit CsitoByit
Botinbl, nmeH MafU3BICTHBIN HA TOT 4Yac y CBITi Haykel PycuH, akaAeMux AHTOHIN
I'oanHKA BO3rAaBHB MAaMBBICITY PYCHHCHKY HayuHy iHCTiTymiro (Kampaas 2002). ITo
BOWHI PYCHHICTHKA IIEPEKBIBATD TAKKI dachl. KpeMAEBCHKI AIKTATOPBI, KOTP1 HITH Y
ABAALIAT] POKBI KAPAIHAAHO ,,pIIIMAN’ PYCHHCBKBIH BOIIPOC, AYCTAAH CAOBO H Y
Llenrpaanyit EBpomi, Ae HyA HpHKpHUTEM MAaMBBICIIBIX AKAACMIYHBIX CTPYKTYP
dopMOBaAE CBOE BHAKIHA BIIBITKOIO, IIITO OBIAO IIEPEKE IPUIHATOE B HAYIHYH
cepi. He aem Hayuna TpakroBKa TOTO, IITO €Al THKAAO PYCHHICTHKBI, ai{00 U cami
nMeHa axkapemuka AHTOHIA ['oammksl, AaekcamAaepa BoHKkana B APYIBIX BHAHBIX
MaAAPCBKBIX YYEHBIX IIEPBYIl ITOAOBKBI MHHYAOIO CTOAITH, 3 HYHCTO COBETCHKOB
OpPyTaAHOCTEB OBIAN BBI'YMYBAaHI M3 HAYYIHOIO ’KBIBOTA, HOBI reHeparii Pycumys B
VIIBITKBIX COIIAAICTUYIHBIX AEP/KaBOX HE 3HAAW 32 CHX BEAMKaIys Hukyc Hud! Ha
CEPEHYY Y COLIAAUCTHYHYM TaOOpl, TH BOHU CaMi Cfl Ha3MBAAH, 3yCTaB OCTPOBOK
nHakombicAeHA — FOrocaasid, Ha Teputopii KOTPYH OBbIBAB MAaFMEHIIBIN 32
YHCEAHOB KYAKOCTEB (KOAO ABAALATH THICAY OCOD), afidO BEAMH IIACIOHAPHBIN
doproct pycuncrsa — 6auBanchki Pycuner. Mien y HoBym Caal moseirre TpuAIIATS
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POKBL CIIEpeA CiM ITOBCTaAa KaTEApPa PYCHHICTUKBL |10 OapIIyHOBEIX PEBOAYIIEX
Aaycraan caoBo u Pycmubr Caosakii u IToarmmu. Ha mayunym yposHi yHIYBYTH
AHech pycuHicTHaHI 1eHTpe B Ilpamosi n Kpakosi. B Maasaprmuni Hayka 3a
Pycunys Aycrasa 1mpaBo Ha KBIBOT BAAKA BEAHKOMY €HTY31aCTOBH M TPYAOTOAIKOBHU
3 nposinniiinyii Hipeapraser Mirrsanosun Vapapiiiosn. Fmen AdkyByunm #oro
OpPIaHI3aTOPCBKBIM ~ CXOIIHOCTIOM ~ H  TIOIYTHYM  BITPOBH,  CTAHOBAEHA
AEMOKPATHYHBEIX IHCTITyIIi Toro dvaca B Maadapmuai oa 1993 poka 3agasa
dyHroBaTH KareApa YKpaMHCBKYH U PycHHCbKyH diroaorii B Hipeapraspkym
[Teaaroriaaym Iucrityti Aépas Bermenei (oa 2000. poxa — Hipeapraspkyii Bercryit
[[Tkoasr). ToT mepioa OA3HAYHB ¢l (PEHOMEHAAHOB PE3YATATHBHOCTEB POOOTHI, 32
KYPTBII 9ac KaTeApa CTaAa MAaWH3BICTHOB M Maie(EKTHUBHOB €AMHKOB HAYKBI 32
Pycunys (Kampaas 2003) y miaym cBiTi, OBIAM IIYATOTOBAGHI Ha KaTEApPl BaAb Ha
HIOH M ByAaHI MHOTOYMCEAHI KHHUTHI (1103., HarmpuMip: Axxe 1996; Vasapi 1999;
2002; 2005; 2007); Kepua 2001; Beska 2004; Zoltan 2004; I'oannka 2005; Medve
2005; Harosckue moyuenns 2006 u 1. A.).

ITo peopramisimii ciCTeMBI BBICIIOTO BOIIKOAOBAHA M  BIIABIBA HHBIX
HETATIBHBIX fIK OOEKTIBHBIX, TAK U CYOEKTIBHBIX (DAKTOPYB PYCHHCBHKBIH HAYIHBIH
nentep yaiti 2013. poka nepecras pynrosarn.

Hosa eramma MaAApcBKyIT pycHHICTHKEL 3a9uHATh OA 20. Aryapa 2014. poxa Ty
y Capsarmi, n3BicTHYM IieHTEepl ObBaHA MaAAPCHKBIX CAOBaKyB, y OYAOBAI, KOTpa
nreH c€ro poxa oA yaiBepsurera Csaroro Illtedpama mepesara Obiaa CereAchKyi
Borcrmyit Ayxosnyit [lkoai ®epenma [ara, MeKH MHBIMA HAYYHBIMA W HAYIHO-
IIEAATOITIHBIMI IIEHTPAMHU ITYATOTOBKBI HAITIOHAAHBIX ITEAATOITIHBEIX KaApyB. Sk
BBIIIABIBATD U3 BBIIIEIIOBIAKEHOTO, 3a4MHATh He Ha IycTyM Micti. CyTh pOOYTHHKE,
KOTpl MaByThb VHIKAAHBIH ombIT poOoTer y Hipeaprasi, smarda wu xeAaHs
IIPOAOBKOBATH 329ATOE Ha OAAro MaAfAPCHKYI HAyKBl U PYCHHCBKYH CIIOAHOCTH
MaaApIITIHEL

Ha Anecp pimreni kaaposi Borrpocsl. Bosraasus iHCTITYT OBIBIIBIH ITpodecop
KaTEAPBI YKPAHHCBKYH 1 PycHHCBKYI (ironorii Hipeaprasskyit Bercrmyit koAb
Ap. Muxana Kampasas. Mexu poOyraukamu uimu ABac m3 Hipeapraser — Penara
Pomanrox u Haraais Kampaas. AomoBHuAa ,,HIpEABIa3bKbIH KOPIYC’ 3a4HHABYYA
caasictka ['abpieaa Tipin. Haaleme cs, e 32 daifni u XoceHHi pe3yATaTsl pOGOTHI
HOBYI HAy9HYI €AMHKBI MAAAPCHKYIT CAABICTUKBI Ay3HAEME CSl HINN HE pa3. A AHECH
AAO OecipoBaT 32 OYAYIHOCTD MAAAPCHKYH PYCHHICTHKBI, XOTb AEGM HAKypPTO
odepTuTH OCHOBHI (1AeaaHi!) 3aaadl po PycHHCHKBII HAay9IHO-M3TASAOBATEABHBII
TrcriTyT.

Maiibyarra mpodaema AHeIHIX PycuHyB, IIITO OBIBaBYTH HA CAMBIH IIEPEA Y
ciBepO-BOCTOYHYH YACTH HAIIYH OTIIFO3HHHBI, K€ IO OYAIIYH 9acTH OTOBIAA CA
ITIOBHA fA3BIKOBA acimiramif. CIMOOAMYHBIM OBIAO IIPO IIOBOWHOBY Maasprnnny
3APAAUTH § YUCTO PYCHHCBKYM rOopHyM ceAl KomaoBmika... (32 A3k KOMAOBIIIKEL,
mo3. baaempkuii 1956; 1958) caoBampky mrkoay. A sAxeri ObB Beroop? [loaas
COBETCBHKBIX YYEHBIX, MaAd OBITH yKpawmHCbKa. SI cobi Aymam, ke 30rpasa CBOIO
POAIO ITPAKTHIHOCTH ITOBOMHOBBIX OOBIBATEAIOB CEAA U PEIIOHAAHBIX YPAAYB — KEAD
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Ha TOTO IyIIAO, Ta CAOBaKel CyTh HAMHOIO OAMKEe Ky PycHHYM y MEHTaAHyM,
KYATYPHYM UM ICTOPHYHYM AaCHEKTOX... Takke, fK TOTO HE YYAHO H AOKYC
ITAPAAOKCAAHO 3BYYHTb, CAOBAIbKA IIKOAA MaAad ITOMOYH 3aXPAaHHUTH XOTb A€M
rOBOpeHy (DOPMY MATEPHHCHKOIO fA3BIKA IIPO KOMAOBIIYaH. He € cAayuaiiabiM, ke
urien popaaksr 3 céro ceaa Iabop latinrep m FOaita Kirr craanm mucatu Beprmi Ha
MATEPUHCBKYM f3BIKOBH, PEAATOBATH IIEPII PYCHHCHbKI HOBHHKBL Mmen onn
30rpaAn MarOyAIy poAro Ha 3a9aTky 90-bIX POKYB MHHYAOIO CTOAITA, KOAH
OAOBIAO Cfl CTAHOBACHA PYCHHCBKYH CHOAHOCTH B HOBYI Maaapmuai (Larrinrep
1994; Hattinger-Klebasko 2012), (Kimmmosa 1997). Marepiaasl crmcoBaHs
obobBateapcTBa 2011, poxa cBiAYaTh, K€ ASBIKOBA AacCIMIAAIliA HAE AdAE.
[TapapakcaaHO, aFiOO KEAb YHCAO AFOAHM, IIITO 3arOAOCHAM cA PycmHAamMm 32 AecATb
IIEPEKBIX POKYB BypocAo 3 1098 ma 3882!, arcA0 HOCHTEAFOB MATEPHHCHKOTO A3BIKA
MeKH HIMA ¢ 3MeHImrAO 3 1113 Ao 999! M ce me mosepaByun Ha 3HAYHOM YHCAO
,»HOBBIX Pycnnys mirpantys 3 [IyAkapriaTs, KoTpi rOBOPATE 110 PYCHHCHKEI X AHECH
COCTaBAfIBYTh 3HAYHY 4YACTb aKTUBHYN crioAHOCTH! Cell CMyTHBIM (DaKT CBIAYHTDH
AEGM 32 €AHO, TOAHO OBITH, y HaIll AHH Ma€ME IIOCAIAHIO MOKHOCTH 3aXPaHHTH
HAPOA, KOTPBIH € aBTOXTOHBIM Ha CIOM TEpIiTOpii, AMIIMB CBYH CAiA B icTopil
MaafpIITIHEL, AOCTA A€M CHOMHHUTH pOArO PycnmHyB y cAaBHYM BolicbKy PepeHria
Paxkoris 1I., koTpblii MeHOBaB iX ,,gens fidelissima” — matiBipubii Hapoa. He € mpo
HIKOTO TAalHOB, k€ O€3 A3BIKA HAPOA HE MA€ HHUAKYH OYAyYIHOCTH. 3aHUK A3BIKA €
IIEPBOB I'aPaAidoB y icropuuny Oe3BicTHOCTh. Ce iCTOPHYHBIN (DAKT, COINAAHBIN
3aKOH, KOTPBIH €A HEe AACThb irHOpoBath. VmeH Tora peaAHOCTh ACTEPMIHYE IIEPBY, U
TaK BBEIIO3IPYE XOTh AGM Ha 3a9aTOYHYM €Tall, 2/a6/) 3aAady HOBOCTBOPEHYH
IHCTITYII:

IYATOTOBKA y4eOHHMKOB, CAOBAPIOB M IIOMOYHBIX KHHI IIPO
MaAAPCHKBIX BOIIKOAAIIyB, KOTPi IITyAyBYTB PYCHHCBKi AiCIIIIAMHEIL,
METOAUYHA W NPAKTHYHA IIYATOTOBKA IIOMYYHBIX KHHI IIPO XOBATEAIOB
3aXOPOHOK 3 BOIIKOAOBAHEM PYCHHCBHKOI'O A3BIKA.

Ha crom myréu yie 3poOaAeHi mepsi Baxui n KOHKpeTHI Kpodwai. 3a fice
yuyeme y Geciai marmyit koaeruni abpieasr Lipirr.

Wi ma [lepym aseikoBym konrpeci B bapatosepkbrx Kymeaéx 1992. poka
OBIAO IIPHHATO IIPIHINIIOBOE PIIIEHHA, JKE B KAKAYH OKPEMYH AEpiKaBi Mae cf pas
KOAliKOBaTH BAacTHA (POpPMA PYCHHCBKOIO AITEPATyPHOIO fA3BIKA. PyCcHHEI
PEAAICTHIHO PEArOBaAHM CAKBIM KIIIOM Ha A3BIKOBY CITYAIIFO B KaKAYH M3 KPaMH:
PO3AIA MEKH PEriOHAAHBIMA AlAACKTAMH H TPAAIIIAMI XOCHOBAHA AlT€paTypHYH
HOPMBI € AOCTa BEAHKBIH, a 3a4dHATH Mycail (akTuaHO 3 HYABL V3-3a
MaAOYHCEAHOCTH, CAKA ITO3IIiA HE IYAXOAHTb MAAAPCHKBIM ITPEACTABUTEAIOM
€THOCA, ali00 M IIPUHHMATH IIPAIIOBCHKBIH BapiaHT (MAHOAMDKBIH IIPO AHEIIHIO
PYCHHCBKY OYAIIIOCTB) HE IIPEACTABASE CA BO3MOXKHBIM. V13 camoro 3agartka Pycnmer
MapApIuHEL UAYTh BAACTHBIM ITyTéM. Ha AHemHiT AeHb CyTb yike M Aadki TpaAlmil
u daiHi pesyATaTHl y A3BIKOBYM OyAOBaHIO. MarisamiTHi BHE OBIAM U BOCTaAH CA
nreH Ha HaydayM ypoBHI. Mexu Pycumamm Ao Temeps He € iaeaanoro pimens. He
II03ePaByYl Ha MAaAOYHCEAHOCTh IIO3imiii Bce OBIAO AOC. IA€aAHOB HOPMOB,
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HAIIPUMIpP, IIPO 0OBIBATEAIOB MyYOHA, AAKOAX €EAHOTO U3 MAMOYAIIBIX PYCHHCHKBIX
IIOCEACHB, ObIAA OBl OAaYBAHCHKA HOPMA, KOTpa (DAKTUYHO M YHOPMOBAAA HIICH
MicTHI AlaAeKTHI 0cobOCTH, alibO... C€ AHECh YK€ HE TaK M BaKHO, HOO, HA KYABKO
ITIO3HAEME, AEM €AHA O0CODA TOBOPHUTH HA CIOM Alasexti. Buantscs, e XocHOBATH
TpeOa MaHIOIIBIPEH] A3BIKOBI OCODOCTH 3 MAaKCIMAAHOB OpIEHTAIIEB HA 3arTaAHI
AIAAEKTHI (Ky KOTPBIM Cfi OAHOCHTD M KOMAOBIIICbKA O€CiAa, HOCHTEAAMHI KOTPYH AO
AHECH CYTb BKE AEM ObIBaTeAl M POAAKBI CTApIINyd reHeparii c€ro €AHOTO
MaAAPCBKOTO TOCEAEHHA!) 3 XOCHOBAHEM M €AEMEHTYB 3 MHBIX TEPITOPIN (Hampumip,
FO’KHO-MaPaMOPOIIICHKBIX, 3a(DIKCOBAHBIX UINK § TeKCTOX AHTOHIA ['OAMHKEL, 32 Tice
oApoo6Hiiie, 1mo3. Kampaas 2006). HepossumyrocTs A3bika y OyAmnyii yactu HOro
PYHKITIOHAAHBIX TIITYB, ACTEPMIHYBYTh HAPAACAHO 3 HAITUCAHEM YIECOHBIX KHUT IIPO
MafMaABIX BOIIKOAQIIYB OOPATHTH CBYH IIO3yp HA HM3rAJAOBaHA y cdepi
PYCHHICTHUKBI:

a) PYCHHCBKBIN  AiTeparypHBId  A3bIK  MaadapmuHbel:  (POHETHKA,
doHosoria, rpacdmuxa, oprorpacdia, rpamMaTHKa, CAOBOTBOPEHA,
A€KCHUKa, CIHTAaKC, (PYyHKITIOHAAH]I CTiABI

0) icTopia pyCHHCBKOIO AiTEPATYPHOIO A3BIKA

B) PYCHHCBKA AiaA€KTOAOIiA

I) PYCHHCBKO-MAaAAPCBbKi, PYCHHCBKO-CAOBAIlbKi M T. II. MEKHETHHYHI
KYATYPHI U A3BIKOBi KalrdaHA

I) icTopifa PyCHHCBKYH II€ PiOAUKBI, A3BIK II€PiOAUKBI.

Ha aAmemmrom erami po3sBos PYCHHCBKOTO AITEPATYPHOTO A3BIKA, HA HAIIl
IIO3yP, B3ACAYKHUTh Ha OYAIIIOE H3IASAOBAHA PYCHHCBbKA Alaaektoaorid. Keap
3aACKAAPOBAAH CbME, 7K€ OITUPATH C MAEME Ha CAMbIH IIEpPEA Ha BHYTOPHI pecypChl
IIPH PO3BHUBAHIO AITEPATYPHOIO S3BIKA, MAaEME CfA OOEpHYyTH Ha TOT{ A3BIKOBI
OorarcrBa, Ha TOT CKapO, KOTPBII HE BAAOBIIHI CbME 3aMEPBKOBATH y ceOe IIyA
HocoM. Mimu B poksr Apyryii CBITOBYI BOIHEI, KOAU PYCHHCBKA KYATypa AyCTaAa
KPACHBIM IMITyAC Ky pO3BOIO (3a Ice B3fiaa Cf MaAfApPCbKA AEPKaBa), €ACH H3
HEMHOIBIX PYCHHCBKBIX (paxmaHyB [1apop CTpPHIICHKEIN BBICTYIIHB 3 ITOAEMIYHOB
crarés L[ a3pik Hapoaa 0%oambni?” (Crpurrceksrii 1941) y korpy# mmcas, xe
HAITIA IHTEAITEHIIIA He ITO3HA€E A3BIK CBOI'O HAPOAQ, Y CBOFOM UYAHYH HABEAHKOCTH
(Ha X TaAKy, IITO TOAEH ITO3HABATH HEBOIIKOAOBAHBIN CIACBKBIN IPOCTAK?) BOAi€
BYXOCHOBATH Ha ITUCbMI f3BIKOBI €AGMEHTBI COCIAHIX AITEPATYpPHBIX A3BIKYB, Ha
KOTPBIX 3AOOBIAN BOIIIKOAOBaHA. BOTyiKaAb, cAKa CITyarlif akTyaAHA U IIPO AHEIIIHIO
pycuHCBKY iHTeAlreniro B Maadpmunai. He pa3 Boaleme cXocHOBaTH IOEAHOI
PYCBKOI, YKPAaHHCBKOH BaAb CAOBAIIBKOII CAOBO, HAMICTO TOTrO, OOBI 1O30eparn
A3BIKOBI IIEPABI XOTh A€M y CBOIOM CE€Al, alf00 O3HAKOMHTH Cfl 3 HAIIIOB AlTEpaTypOB
MHHYAOCTH, BAAb XOAEM ITOIIO3EPATH AO CAOBAPA...

3a poxbl (PYHIOBaHA KATEAPBI YKPAMHCBKYH M PYCHHCBbKyH irororii B
Hipeaprasi cdopmoBasn ca kpacHi TpaAllii momMarassa myOAHKaILii IIpo THX aBTOPYB,
KOTpl (DOPMAAHO HE MaBYTh KAII9aHA Ky KATEAPI, affO0 IX pOOOTHI CTAAH KPACHBIM
BKAQAOM Y MOAEPHY CAaBiCTHKY. AOCTa CIIOMHHATH COTPYAHHIITBO KATEAPHI 3
OyAaIenrTchkbM  ITO3HATHIM ~ cAaBicToB  [lefirepom  Kipaiiom, yKropoacbkum
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apropoM Iropém Kepuos. Csxa mpaxkTuka, Ha HaIly TaAKy, MaAa OBl M HaAaAe
icTHOBATH. 3aTO AKTYAAHOB 32A290B OyA€ — IIYyATOTOBKA AO IIyOAHMKAIIil 1 ByAaHA
POOYT OTIFO3HAHBIX U 3aIaTAPHBIX U3TAAAOBAHB y Cepi pyCHHiCTUKBI.

Kaxaa HaydHa M Hay9HO-IIEAATOITYHA IHCTITYLIfA, K H HOBO3AAOXKEHA B
Capsari, He BaroBIIHA (PpyHIOBaTH O3 (hariHyil 0i0AIrpadiHyH OCHOBBI, 30€PbKBI
KHUT U HHIIBIX kepeA. Ham ca BuAnTS, jKe 1 Hapase Mycume 30aTu 3a OIOAIOTEKY.
CaiayByda akTyaAHa 3apada, Ha 0a3l (POHAYB OIOAIOTEKBI OBIBIIYH KaTEAPHI
VKPAHUHCBKYH H PpycHHCbKYH ironrorii Hipeaprasekyit Bercmmyit Illkoasr u
IpIBATHEIX ~ 30€pBOK  YAEHYB  HOBOOTBOpeHOro  Pycuucpkoro — Hayuno-
usrAfAoBaTeAbHOrO IHCTITyTa pOopMOBaHA M 300radeHs OIOAIOTEKBI PYCHHICTHKBI:
COCTaBA€HA OOIIOr0 W  TEMAaTHUYHOIO  KATAAOIyB; OibGaiorpadpuusni
HU3TAAAOBAHA; 30epaHa M cicreMaTH3anisa apredaKTyB, 3AYYEHBIX 3 iCTOpi€B
PYCHHCBKYH KYATYpPbl M PYyCHHCBKOro oOmecrBa (cicremarusamia u
IIyArOTOBKA MartepiaayB AiareabctBa Karteapwr pycuHcbkyit y byaa-
nemrcbKyM YHiBepsiteri (1919-1923); Ilyaxapmarcexkoro O6mecrsa Hayx
(1941-1944), xaTeApBI yKPaUHCBKYI U PyCHHCBKYI (irororii HipeApraspxyii
Bercmryit  IIkoasr  (1992-2013); 1myAroroBka  €AEKTPOHHBIX  Bep3iii
PYCHHCBKYH I€YaTaHyll IPOAyKLii, mro € 06ibaiorpadiuHoB piAKoCTEB
(pycuHCBKBIX HOBHHOK 19-20 croaitsa, Hanpumip).

VYV AHEIIHIONW TAKKYH IIPO MAAAPCBKY CAABICTUKY M CICTEMY BBICIIIOIO
BOIIIKOAOBAHA Y INHAOBM CiTyaIlli, HayJHBI IIGHTEp MYCHTb HE 3a0BIBATH 32
IIPAKTUYHOE AIATEABCTBO, KOTPOE A€M OOOraTHTh IMIAK IHCTITYIIi H AacCTb
MOXKHOCTb 3y9aCTHHTH CA § c(pepl IIYArOTOBKBI HAIIIOHAAHBIX IIEAATOITIHBIX KAAPYB
Ipo Hamry oTiro3HuHy. He cmieme IrHOpOBATH IEAArOIIYHY IPAKTHYIHY POOOTY:
pO3poOKy M TpuUMaHA KypCyB PYyCBKOrO, YKPaHMHCBKOIO H PYCHHCBKOIO
A3BIKYB IIPO BHIBITKBIX, KO IITYAy€ iX I'M HMHOCTPAHHI y IIKOAI, BaAb
yHiBep3ireTi.

I'm eamnma pycmHChka Hayuna iHcTiTymia — Pycmmcekerii  Hayumo-
HU3TAAAOBATEABHBIH IHCTITYT MYCHTB IASIAATH MAKCHMAAHO IyOAHYHI B edeKTHBHI
dOopMBI AIfITEABCTBA 3 TAODAAHOB IIAEB — O3HAKOMAEHA CBITOBYII M MaAAPCBHKYI
CIIOAHOCTH 3 IPOOAE€MAMH U AOCATHEHAMU CTAHOBACHA PYCHHCBKYH KyATYPBI
y IiAOBU M HAYYHBIX AOCATHEHB y Cpepi pyCHUHICTUKBI B YACTHOCTH.

I'm ¢ ctoMHHAAO BBIIIIE, ITOAOOHI PYCHHCBKI IHCTITYINI (DYHIYBYTH ¥ COCIAHIX
AepxaBox. IloszepaByunm Ha MAAOYHMCEAHOCTH OOBIBATEABCTBA, HEPO3IBHHYTOCTDH
KYATYPHYH, H B YaCTHOCTH, HAydHyH cdepbl y KamKAYH N3 AHEIIHIX
LIEHTPAAHOECBPOIICHKBIX ACPiKaB, OBIAO OBl a0COAYTHO KOHTPIIPOAYKTHBHO HE
BYXOCHOBATH KOOIIEPAI}0 1 COTPYAHHIITBO 3 VIIBITKBIMA ITPEACTABHTEAAMM
PYCHHCBKOIrO eTHOCa. TaK ke IIaAKOM IIPHPOAHBIM € KOOPAIHAIiA HAYYHOIO M
HAyYHO-IIEAATOTiYHOrO AiATreabcTBa IHCTiTyTa 3 OpaTChKBIMa HAYYHBIMA
incriryniamu Cep6ii, CaroBaxii u IToamru.

V' AHEIIHIOM COCIIOACTBI O€3 raTapyB BaKHBIMA CA OOCTaBYTh PEAAHI M AMYHI
KaIT9aHAd POOYTHHKYB HAYYHYH CIIOAHOCTH, IITO € MYCAaHHOB M BaKHOB IIPO
KYHIIEBBII PE3YATAT KOMIIOHEHTOB CIOH CPEePBI AFOACBKOTO AifiTeAbCTBA. Tprumaeme,
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’K€ IIPO HOBY IHCTITYHIIO BEAMH aKTyaAHOB 33A2a90B OyAe — IIyATOTOBKAa U
TPUMaHA MEXHHAPOAHBIX M OTIIO3HAHBIX HAy4YHBIX QopymyB y cdepi
PYCHHICTHUKBI, CAABIiCTHKBI y IHAOBH H HIPOOAEM KyATYp HAIiOHAAHBIX
MEHIIBIH MaAApIIUHBI ¥ COCIAHIX AepoKaB.

Csaxi cyrb OCHOBHI IiAl M 3aAa4l HOBYH PYCHHCBKYH HAy9IHYH iHCTITYIi B
Mapsprouni. Posymieme, e CyTb AQKyC IAGAAHI M A€M JKBIBOT M PEAAHOCTH
MAaHOAIKIIIBIX POKYB TOAHI BaAb IIYAIIOPOBATH 33AYMaHOE, BAAb BHECTH ITOECAHL
KOPEKTOBAHA Y HAIIll IMAaHbL AHOO OyAIlla 9aCTh CIOH POOOTEL, CE BiKE AHECH TOAHI
CbME YIIOBICTH, OYA€ ACTEPMIHOBAHA A€M PO3IIBIPEBAHEM HAIIBIX MOKHOCTIOB U
TBEPAOB IIPALIOB KAKAOTO COTpyAHHKa IHCTITyTa. AO pOOOTSHI, YecToBani KoAersr. M
HAU HaMm nomorathb 'ocrioas bor!
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AITOUA PYCUHICTHUKA (BOIIIKOAOBAHA ¥
3AXOPOHKOX)

Haraaia Kanpaas
Pycuncexerit Hayano-nsrassosareansii Incriryr
Bercrra Ayxosna [Mlkora @epenrra Tana, Capparx

Anerai MaAApchki PycHHBI CyTh A3BIKOBO aciMiAOBaHI 11O OyAIIyil wactw. 3aTO
MANBAKHBIMA KU pe3yATaTI/IBHI)IMa, Ha Hanry raAKy, CYTI) ypOKbI HpO MAMMAABIX NI
y 3aXOpOHKOX. Mafibyarmra 0OiAa, Ke AO TEmepb HE MAEME HUAKOIO IIEYATAHOIO
MarepiaAa, KOTPBII OBl MO AATH AO PYK POOYTHHIIIOM 3aXOpOoHOK. Kakaa 3 HuX
MyCHTB Pa3 caMa IYAIOTOBHTH CAKI MaTEpPIaAbl, OOBI 3a9aTH IIPAIIOBATH 3 AITBMH.
Harros 3apa9oB, paxyeme, € IOAIAHTH CA CBOEB IPAKTUKOB POOOTH 3 HATH-IIICTDH
PYYHBIMA AITBMH.

Aitim — cyImecTBa HeIepeACKa3oBaHi. 3aTO, IPUCTYIABYYH AO 3aHHMAHA 3
HIMa, Mycail ci TOTOBUTH Ky iMIIpoBizamii u Obrru paiimeiv aprictoM. He kakapri
AITBAK € HAAAAKEHBI HAa BOIIKOAOBAHA 32 IIAAHOM yuHTeAd. Myl maan
PYCHHCBKOIO YpOKa PO AOIITKOAAIIYB BKAIOYATH AO CA: HIPBI, IIPAIly 3 KAPTKAMH,
XOCHOBaHA AOTOBOPOK, CIIIBAHOK, XOCHOBAHSA OaBOK, IIMHACTHKEI, YATAHA KA30K.

OOBIMHO My KaXKABIH YPOK, purpaBAeHbiid Ha 15-30 MuHyT (B 3aBHCHMOCTH
OA BO3PAacTa AITH), TOACH Cfl AIAUTH Ha ABI IIOAOBKBI — 3 3ydacTHEHEM Mortria u Oe3
HErO (TOTABL BYH CIIUTH / IIYILIOB IIIEHTAAOBATH BaAb HA HAKYI AO 60BTa 1 T. 1L.). [To
CKOHHYCHIO ypoka Mortiii ca mpoOyAxarh / BEpTATh A, U AITOYKBI POCKA3YBYTh, YHM
OHH 3aHHMAAHW €A Ha YpoIll. AAKOAH A TPUMAFO IITKOAOBAHA O€3 MEABEAUKA, KAKYIN
AITIOM, 7K€ BYH IyIIOB Yy TOCTi Ky IIKOAAIIlyM Y IIKOAY. TOTABI Ha ypoIi
IIPUTOMHBIMA CYTb ,,rocTi” — 0aboBKa (Mopika) Baap mcs (BoOi).

baska
BeAydbivm KIITOM AIATEABCTBA § AOIIIKOAHYM BO3PACT] CYTh OABKBL

3HadyeHA HIPHI IPO AITHHY BEAHKOE M, TOAHO OBITH, OIIPEAIAfIByHOE Y
BOIIIKOAOBATEACBKYH IIPAKTULI IIPO MalMaABIX. Y OaBIi AITBAK AyCTa€ OIIpeAiAeHI
3HATA, HABBIKbI 1 yMlHH FOBOpI/ITI/I Ha I/IHOCTpaHHyM HpO HBOI'O A3BIKOBH (I/ICXOAI/IMC
13 TOIo, K€ HaIllbIMa YYCHHUKAMH Y 6yAI_HOCTI/I CyTI) " 6yAyTb AITH, ByTHIbOBE U
MaTepi KOTPBIX HE TOBOPATH yixKe I10 pycHHCBbKbI). CoaepikaHéM OaBOK CyTb
BOCITPOM3BEACHA AIATEABCTBA THX AOPOCTABIX, 32 KOTPBIMA OHH IIO3€PaBYTb Y
ITOBCEAHEBHYM KbIBOTI. Harpumip, XOCHOBaHA Ha YPOKOBU PYCHHCBHKOIO A3BIKA
OaBkbI ,,Y 1ykpapHi’. Ilepea mpoBescHEM OaBKBI IIEAAIOI MOTIBYE AOIIIKOAAIIIYB,
MOAEAYE CITyaIlifo, IIPH KOTPYH BO3HHUKAE MYCAHOCTH AYCTATH HOBI 3HATA. Y CIOU
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cityarii MO ITOHYKHYTH AITEM CAIAYBYYy BBOAHY: ,,3aKpBIHTE BOUI, IIPEACTABTE,
IITO BBl €A OKazaAwm B MimkoArni (BaAb AAfKyM HHIIYM MaHOAMKYyM IIPO Afrh
BaporH). Bel yikek AOBro XOAHTE IIO BapOIl U B/KE CbT€ TOAOAHI. YBIAIAM cbTe
nykpapaio. Ho aitbo y Hroit 6eciayByTs A€M IO PycHHCBKBL AITOYKEL, K BB COOI
AYMa€Te, INTO HAM Tpeda 3HATU II0 PYCHHCBKBI, KeObI cmadHO moictu?” Ajtm
BBIAICHABYTD, IIITO IM MycCaill 3HATH, Ha3BaHA IATHA, ’keObI rO HOIpPOCUTH Y Kade.
AlaAror AITOYOK TOAEH YIO3IPOBATH CAIAYBYHYBIM KiIIOM:

1 dimsax: Byapae Taki AOOpI, AaliTe M €ACH (DAAAT TOPIXOBYH TOPTHI H €EACH IIOTAp
ADAOYHOIO COKa.

2 dimesax: Ty maere eAeH Aapad TOPTHI U EACH HOTAP AOAOYHOIO COKA.

1 dimsax: KpacHO AAKYBY!

CAKBIM KIITOM MEpBKyEME HE A€M HA 3HATA HOBBIX CAOB, alOO dopmyeme
HOPMBI €TIKETa U PO3BUBAEME HABBIKBI CIIOHTAHHYH OECIABI HAIIIBIMA YICHUKAMU (B
3aBUCHMOCTH OA VPOBHA AITH AlaAOI, €aMO CODOOB, TOAEH cf 3MIHEBATH:
YCKAQAHEBATH CA BAAb CIPOITIOBATH CH).

ITya gac GaBKbI Ha YPOKOBH 3 5-0 py<IHBIMA AOIIKOAAIIIAMI MO ByXOCHOBATH
IIPEAMETHI (Ha CaMBIH IepeA 6a00K, (PIrypOK 3BIPKbI, KOTPY ITO3HABYTH AITH) Py3HYH
BEAMYNHBI, LBiTa, Barbl. V16O wHIIeH y CIOM BIKOBH aKTHBHO pPO3BHBABATH CA
cencopHa cepa. AfTHHA yYnuTh CA TOYHO HA3WUBATH IBIT, BEAUYHHY, BAIy M T. A.
Bra BaAoBIIIHA 3aMEPBKOBATH PO3AIA MEKHU 3BYKAMH, OAAIAUTH TOTI 3BYKBI, KOTPI
ITOXO7K1 IIPH BEITOBOPIOBAHIO, 3ACBOITH PHTMUYHBIN MAAIOHOK CIIIBAHKEI U T. II.

Pob6ora 3 xapTkamu

3 1iAEB ITOITOBHEHA CAOBAPHOIO 3aI1aca MOXK XOCHOBATH KapTKHI ,,Moi I1epBi cA0OBa
110 pycrHCbKbl . Ha xapToi MycafiHeril € KpacHBII 0OpPa3vunK, HAAIIHC ITO PYCHHCHKEL
U II0 MaAApPCHKEL. DyArrre ru 5-Tb MHHYT pOOHTH 3 KAPTKAMH HE JKEAATEAHO, H3-34
HEYCTOMYMBOCTH MEPBbKOBaHA y Afrouok. Aocra mpo Aormkoaarma 2-4 HOBBIX
00€KTYB (KapTKBI) HA YPOKOBH.

[Ipeanaraeme, HaIpUMIp, CAKY POOOTY 3 KAPTKAMU:

1. TloBropsii 3a yunreAéM. YUHTEAD YKa3y€ KAPTKY M HA3BIBATH IO PYCHHCBHKBI
TOTO, IINTO TaM € HaMaAEBaHOE. BamHO cA AOOHTH MAKCHMAaAHO TOYHOTO
BYIrOBOPCEBAHA AITBMH XOCHOBAHBIX CAOB.

2. Haidiam TOT 0OpasdmK, KOTPBHIM HAasBaB yYUTEAb U IHOBTOPb. Mo
BEIKAQAOBATH KAPTKBI HapaMU BaAb HEBEAMKBIMA IPYIIaMIU. KoAan Afrmna
TASIAATE AAAKYy KAPTKY, MO KOMEHTOBATH IIO PYCHHCHKBI IIPOCTEHBKBIMA,
aitbo inTyiTrBHO NoHATHEIMA (ppasamu. Hanpumip: Ao, toro/To nec! He,
Toro/To He nec. To € mauka. Ayxe A0Opi!

3. ,llpoBaasr B mamuATH, KOAH IIEAAIOr KIOBI 3a0BIBATH AAIITO AOOpL
ITO3HABAHOE ayAITOPIEB M IPOCUTH IIOMOYH MY ,,CIIOMHUTH .
4. ,Brapait”. AfTBak BBIXOAUTH Ky CTOAOBH H BBIOEPATH €AHY KAPTKy W3

IIPUHECEHBIX YIUTEAEM, all00 HHUKOMY He ykasye. VIHIm AITOYKEI yraayByTbH
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oOpasuuxer Ha Kaptid. I'pyma: ,, Toro mauka?” AfTBak 3 KapTKOB OTBIUATh ,, A,
to Mauka / He, To HE Mauxa”

CuiBaHKa 110 PyCHHCBHKBI

Ceit kim poboTsI (pyHIYE AOOP]I Maiixke Bce. AITH AIOOAATH My3BIKY, OHH AIOOAATDH
CAYXaTH, KOAU iM criBaByTh. He BaxHO, pO3yMiByTh OHH TEKCT, BAAD HIT.

ITepea mcnoAHeHEM CIIBAHKBI HAIIOMHITH (BaAb PO3DepbTe, KIAb CIIBAaHKA
HOBA IIPO YYCHHUKYB), 33 KOIO BaAb 3a IITO CECA CIIBaHKA. AKIICHTYHTE ITO3yp Ha
KAFOYOBBIX CAOBOX. Hampmmip, ymosidre iM — KOAM ydyeTe y CIIBaHII CAOBO
,»COHEYKO, Hapa3 IIPEACTaBTe COOi coHeuko Ha HeOI. MortuB Mae ObITn
IIPOCTEHBKBIN U MEAOAMYHEINA. Ha 3a9aTky AITH IIPOCTO CAYXaByTb, KOAM CITIBAHKA
3HAKOMA €, 3a9MHaBYTh OyAcmiBopatu. [Iyamopyiite im. Ko He mamMHATATE CAOB, HAl
IIPOCTO TAIIIATh § AOAOHI. MaHlrAaBHOE — OHU 3HABYTh, IITO PYCHHCBHKBIN A3BIK
BECEABIN, HA HIOM CyThb MHOI1 KpacHi CIIBaHKbL BAfxa criBaHmi BeAMH AOOpi cA
y9aTh AITOYKaMH CAOBa. AITH 3 paAOCTEB ITIOBTOPABYTH TOTI CAOBA, KOTPL XOCHOBAAH
cAl 'y CIIBaHIT.

Bepi n AoorBapbKbI

Beprimmi 1 AOTBapBKBI XOCHYBYTH Mali’Ke HAa KaKAYM YPOKOBH, aliOO HE BCe OHU
»PYHIYBY T . AOIBAPBKBI AETIIE BBIYYHTH, HOO CAKBIM TEKCT MAAAPCHKBIH, IpH
CIOM PYCHHCBKOE CAOBO 3aprudMOBAaHOE. 32 AACKYABKO YPOKYB AITH 3aIIOMUHABYTb
AACKYABKO 1HTEPECHBIX IIPO HHX AOTBAapEK, COOTBITCTBEHO, 3aIIOMHHABYTH M
PYCHHCBKI CAOBA.

dismMuHyTKA

AT AIODAATH CA ABHUIATH. YIKEK ABaPYyYHI AITOYKBI KPACHO 3HABYITb IIOBTOPEBATH
IIPOCTEHBKI ABUTAHA HACTABHUKYB. BasKHO y cfiIKi MOMEHTBI ByXOCHOBOBATH ITOEAHI
CAOBa, a HIIU Allme puTMidH{ HPHIOBIAKEL AltepaTypel, OOryxaAb, Hee Ha
PYCHHCBKYM fI3BIKOBH, YIHTEABI CaMyIi Mycail IPUAYMOBATH IIOAOOHI ITPHITOBIAKBI,
HaHAIIIIIIe, KEAD BHH OYAYTB IO MAAAPCHKBI, aFO0 3 PyCHHCHKBIMA €ACMEHTAMIL.

Ha 1o, xeOy ,,30aBuTH TEMIIO” K YCIIOKOUTH AITH IO ,,CKAKAHIO-OIraHFO”,
ciraemMe m yumMe cBoi dwactum Tiaa. Hampmmip, mocraButm pykel Ha TOAOBY,
BYTOBOPHUTH AOBEAHA Ha TOAOC ,,TOAOBA’; B3fAITH Cf 32 ByXa, BYTOBOPHTH ,,Byxa .
ByroBopéBaru yIIbITKBIMA AOBEAHA MOK fAK HA CaMyH (PISMHHYTIH, TaK U IO HIOH
IIOEAHT KypTEHBbKI pUTMIYHI BepIIBIKbL, HApUMip: Mbl ckakaAn, Mel ckakaan / Harmi
HYKKBI 3yHOBaAH!
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Keap Barmmi AfTH Ayie aKTUBHI Ha 3a9aTKy 3aHATSA, UIICH (DISMUHYTKA IIOMOKE
ITAABHO BBECTH MAABIX BOIIIKOAAIIYB Y CPEPY PYCHHCHKOIO A3BIKA.

Ka3ke1

V' KYHIIbOBH KaKAOTO YPOKA UHTAM AITIOM Ka304YKy Ha PYCHHCBKYM S3BIKOBH.
Mo:xeme AeM IO AOODPOMY IIO3aBHAOBATH YIHTEAAM OVAII ITO3HATHIX A3BIKYB,
HAIIPUMIp, aHIAICBKOrO, KOTPl TIOAHI XOCHOBatu cA DafHBIM  BEIOOPOM
MyAT(IAMYB, ¥ TOMY 9HCAI M OOy4aroinbix. biaa umimu i y ToMy, e HE Maeme
KPAaCHO M OOraTo HMAYCTPOBAHBIX IIBITHBIX BYAaHb PO AlTH. Tak ke ydmresbka
MYCHTB A€M CAOBOM OA ceOe, KOMEHTOBAHEM IT0 MAAAPCHKBI, HATPAAUTH CIO CMYTHY
HECIIPaBEAAUBOCTE.

W3 AngHOrO OIBITA TOAHA YIOBICTH, e (paiiHa Ka30YKa € MYIIHBIM CTIMyAOM
y poOOTI MAACHBKBIX BOIIKOAAIIYB HA YPOKOBH. OHU TOTOBI ,,lOPEL IIEPEBEPHYTH
HAa YPOKOBH, KEOy ITOCAYXAaTH KA30YKy HA HMHOCTPAHHYM A3BIKOBH, IIOIIO3EPATH
1AycTpanii Ky HIOH.

Pexomenaarrii

Ha cambIit KOHEITb, AFOOHAA OBI-M IIOCOBITOBATH YIIIBITKEIM 3aXOPOHKAPbKAM: HUIAQ
HU Ha4 HE THIBAUTe €A, BCE CMIATE €A YA YaC KOMYHIKOBAaHA 3 AITbMH. XBaAITh iX 32
XOTb fIKY APYOHSABY, KOTPY OHH YIHHHAU AOOpL. Ilosepaiire im A0 Byd, rAaapTe 1O
TOAOBII, AApyiHTe y KYHIEBH YpOKAa MAACHBKI IIPUATHI AAPYHOUKBI (IIyKOPKBI,
HanpuMipp). 3apada meaarora — c)OpMOBATH ITO3UTHBHOE OAHOIIECHA Ky HHOMY
A3BIKOBH. 3 9aCOM IHTEPECOBAHS ITEPEPOCTE Y MHIITY U BHICIITY AKYCTb.

Pobora 3 Altemu He ObBaTH AcrkoB. Hacaakaatite cA arMocdepoB pasocTu
BEAHO 3 BAIIIBIMA MAACHBKBIMA YYE€HUKAMM, IIPEIIOAABANTE PYCUHCHKBIH A3BIK AITIOM
30 CMIXOM H BECEAOCTEB HA TBAPU M OHU AOCTA CKOPO 3a94HYTH yKa30BaTH (haifui
PE3YATATEI IIPH BOIIKOAOBaHIO. [IpmAymyiiTe mro cb HOBOE, aKTHBI3ipyHTe IX
dpaHTA31I0 U IPHUPOAHBIN IHTEPEC Ky BIIBITKOMY HOBOMY H HEOOBIIHOMY.
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3ACTAUEHA PYCHMHCBbKOA3bIUHbIX YUEBHHKYB
ITPO 1-2. KAACY

Penara Pomanrok
Pycuncexeiit Hayano-nsrassosareansii Incriryr
Bericrma Ayxosna [MIkoaa @eperra Taaa, Capsarm

YecroBaHi KOAETBI, y9aCTHUKBI KOH(epeHTii!

V' MHOTBIX HAITIOHAAHBIX M €THIYHBIX MEHIIIBIHOX, KBIFOUBIX § MaAApImHi, mporiec
HAITIOHAAHOTO ~BOINKOAOBAHA TOAGH CA IIOXBAAHTH MHOTIOPOYHBIM, AOOpi
HaAaAKeHBIM ombIToM. [Ipo Pycumys fice He MOK yIOBICTH, OHH CTOATH A€M Ha
sagatky myra. Ciryamia Pycummys Maadprimuasr Aocta  crreridpidHa, € MHOIO
TPYAHOCTIOB: Mai’Ke IIOBHA ACHMIAAIIA THIX, KO KBIE€ Ty BKE MHOTI'O BIKYB, OACYTCTBO
IIYAIIOPOBYBYYYH MATEPHHCHKYH ACPKaBBI, HE3AKOHYEHBIM IIporec KoAldikarii
AITEPATypHOIO f3BIKA U T. A. AHOO PYCHHCBHKA CIIOAHOCTb PY3HBIMA CIIOCOOAMH
cTapae ¢ HE CTPATHTH, 4 HAOIIAK PO3BUBATH M AO3EPATU CBOIO KYATYPY, TPaAirii,
HAIIIOHAAHBII IACHTITET.

3a mocAipAHIT 1epioA y Maaspriuusi OBIAO IPUIHATO MHOIO PY3HOIIAAHOBEBIX
IIOCTYIIlyB B IHTEPECOX 3aCTA4eHA IIPaB 1 CAOOOA HAITIOHAAHBIX W ETHIYHBIX
MEHIIIBIHOX. Y KEPETOX CAKBIX AIfITEABCTB PYCHHCBKA CIIOAHOCTBH ACPZKABHI,
AYCTAaBYIH HEOOXOAMMOE IIAIIOPOBAaHA 3 OOKy ACP/KAaBBI, PIIINAA PEaAi30BATH
MACIITAOHBIA ITPOEKT 30PIAHI30BAHA PYCHHCHKOTO HAIIIOHAAHOIO XOBaHA W
BOIIIKOAOBAHA.

I'AaBHBIM CTIOCOOOM OOHOBACHSA PYCHHCTBA, PO3BOS U AO3EPAHA HAIIIOHAAHYI
KYATYPBI M caMOcBiAOMOCTH PycnHYB € HAIllOHAaAHO€ XOBaHA M BOIIKOAOBAHSA
MOAOABIX TIeHepariil. B iHTepecox AocArmeHs ciX IUAIOB 3a9aAM CO3AABATH CA U
dyrroBat HOBI IIporpamsl. CAHBIM 3 MAHOCHOBHBIX 3aBAAHb PeaAisariii yka3aHOTO
BBICIIIE € 3ACTAYCHA PYCHHCHKOASBIYHYH AITEPATYPBI, 4 UIICH IITKOAHBIX YICOHHKYB.

MaiinepBeiva ygeOHuIKaMu 1Ipo 1-2. KAACy MaByTh OBITH a30yKa M YNTAaHKA.
OTHOBIAHO IIPIHIIIITYM METOAHKBI ITTKOAOBAHA Y HAYAAHBIX KAACOX IAPAAEAHO 3
YVIEOHHKAMH MyCail VIIOPHUTH POOOHUl 3OIIBITHL, KOTPl MICTATH y COOl HPAKTHYHI
BIIPaBbl IIPO YYEHA IIPABHAHOIO M IPAMOTHOIO IIMCaHA, PO3BHBAHA Bi3yaAHOTO
MBICA€HS, COBMICTHOTO M CaMOCTOMHOIO PO3YMEHS U HCIIOAHEHA ITPAKTHYHBIX
3aBAAHb. bepyum Ha TO3yp BEICIIE PEYEHOE, 4 HIIEH YCAOBiA 3HAYUTCAHYH
aciMiAamii, yImopeHa IX Ma€ KOPMaHEBATH CA NIPIHIIIAMH IIPEIOAABaHA
PYCHHCBKOIO A3bIKA, TH MHO3EMHOTO § MaAAPCBKYH ayAitopii. Moxkeme mosicrn, #e
y MaaApIusi IpakTHYHA B METOAMYHA 0a3a IIPEIIOAABAHA U YYEHSA HHO3EMHBIX
A3BIKYB AOOpl PO3BHHYTA € M TPHUMAE KPOK 3 AHEIIHOCTEB M MOAEPHBIMA
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TpeOoBaHAME. AymMaeMe, Ke FiCe MaEME BYXOCHOBATH. A TaKkKe MOK KOPMAHEBATH CA
iAeIMH 1  ONIBITOM  IIPEITOAABAHA ~ HHINBIX  CAABAHCBKBIX  A3BIKYB  IIPO
MAAAPCHKOA3BIMHEIX YIeHHUKYB. CyThb MHOTO Y4EOHHKYB PYCHKOTO, YKPAHHCBHKOTO,
CAOBAIIbKOIO W AP. fA3BIKYB, IIPUTOTOBAECHBIX IIPO MAAAPCHKOA3BIYHY ayAITOPIFO,
KOTpi TOAHI AQTH aBTOPYM PYCHHCBKBIX MaTEpiaAyB AOOpI 1 IrepeBipeni Ha IIpaKkTUIL
1aei. MoaepHI METOABI y4Y€HA A3BIKYB AyYaTb CfA OT AAQBHIAIIBIX THM, K€ OHH
0a3yByTh CA HE IPOCTO Ha 3ayIOBAHIO TEMATHYIHBIX TEKCTYB, a4 HA ITPOBAAKCHIO
IIPUIIOMYB HIPAHO-CITYyaTHBHYH KomyHikarii. Mmen Jice me mox irHOpoBaTH Yy
CAYYAIO BOIIKOAOBAHA AITH HAYaAHBIX KAACyB, HOO AOOpl 3HAEME, K€ TIAABHBIM
IyTEM CHPHIHATA OKOAHOTO CBiTa IIPO HUX HIIH € OaBKa.

[lepBbIif KPOK Ky CO3AQHIO HOBBIX, aAAIITOBAHBIX ITPO MAAAPCHKOA3BIMHBIX
VYICHUKYB YYIEOHHKYB PYCHHCBHKOrO s3bika ObB 3poOembrii 2010. poka, xoAwm
COBMICTHBIMA CHAAMU PYCHHCBKBIX CaMOCIIPAaBOBaHb, IIyA PEAAKINEB Ipodecopa
Muxanaa Karpaas Byiiimaa y cBiT kHEZKOYKA ,,PycnHCPKa KOHBep3alia’, aBTOPOM
kotpoi € Bipa Tipin. Ce o cyri GeciAHUK, y AKOMY Yepe3 UeThIPU TEMATUYHI AEKITi
ITOAABYTb CA KAFOUOBi, AETKOAOCTYITHI PyCHHCEKI (Opasbl, 0OIIa M MalyKIBaHIAIIIA
AEKCHKa, OCHOBHI IPaMaTUYHI KOHCTPYKII{. MafBe AUKBIM TIO31TIBOM BYAQHA € TO, e
Y KYHIIEBH KaKAYH ACKII HAXOAHTH CA CAOBAPb, Y KOTPYM IIOAABYTH CA HE AEM
MaAfPChKI OATIOBIAHHKBI PYCHHCBKBIX CAOB U (ppas, aiibo u Tpanckpinmil. Okpem
TOTO Y AQfKBIX CAOBOX IIOAABYTH CA 3aKOHYCHA 3MIHIOBAHBIX (POPM ACKCEMBL VY
IIEPEACAOBI PEAAKTOP ByAaHA mmire cAiayrode: «Ci MaTepiaAbl, IITO ITYATOTOBAEHI
yecroBanos Bipos [ipir, moaani y Tpaaimiiinyii dbopmi komsepsarii, He TOAHI
3aMIHHUTH ITOBHOIIIHHOIO YYEOHHKA PYCHHCBKOTO fA3BIKA, al0O W BHU ITOMOKYTb
AaMaAO HAIIIbIM YIUTCAAM H y"II/ITCAI)KaM HC ACM 3aXpaHI/ITI/I YCTHY 6€C1AY MaAOIO
HAPOAQ, 2i160 U PO3BHBATH IIHCEMHY KYATYPY BAACTHOTO HAPOAQY'

BeAnksrit 1osiTiB, ke aBTOPBI OYAYYBIX PYCHHCBKBIX YICOHHKYB € AKTHBHI
IIPEITOAABATEA], KOTPI MaByThb MHOTOPOYHEIN OIBIT POOOTBHI M3 BOIIKOAAIIIAMH,
AOOPI PO30EPaByTh €A y IHTEPECOX U IICIXOAOIL MAABIX YICHUKYB.

BeAmu 3HAYNMBIM HIPIHITIIOM HAIIICAHA YIEOHHKYB TAKKE € OAIIOBIAHOCTD iX
Ky OCHOBHYIl IIporpami IkoAoBaHs. HeaaBHO OblAm yIOpeHi IIporpams
PYCHHCBHKOA3BIYHOI'O BOIIIKOAOBAHSA, KOTPI TAKKE MyCail XOCHOBATH IIPH HAITHCAHIO
yVICOHUKYB.

[Tporpama 3a peAMET PyCHHCBKBIN A3BIK AcDiHYE CAIAYBYUOE:

,,OCHOBHA IIAB IIPEAMETa PYCHHCBHKOIO fA3BIKA W AITEPATYPHI € PO3BYH
MATEPHUHCHKO-A3BIYHBIX KOMYHIKAIIIHEIX 3HATh, ITOXOIICHA ITOHATD, IyCTB, (DAKTyB 1
AYMOK, IX YCTHO€ U IIHCEMHOE BBIPAXKEHSA, PO3YMIHA YCTHBIX ITOBIAAHB, OeciAOBaHH,
YUTAHA U ITOXOIIEHA TEKCTYB 32 IHAIBIAYAaAHBIMA TPEOOBAHAMI. Fro HEITPAMBIM
3aBAAHEM € (POPMOBAHA IACHTHYIHOCTH M YCBIAOMEHA ITOXOAKEHA OCOOBICTOCTH,
YECTOBAHSA KYATYPHYH TaApKaTOCTH, IPOOYAKEHA IHTEPECA KY ASBIKYM M KYATYPYM.

! Muxama Kanpaas: V A06py miys! — In: Bipa Iipinr Pycumceka konsepsartis. (pea. mpodp. Muxama
Kanpaas) Acosa, 2010. / Giric Vera: Ruszin Tarsalgds (szerk. prof. Képraly Mihdly) Aszéd, 2010. —
c. 7.
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XoBaHA PYCHHCBKOTO fA3BIKA U AITEPATYPHI § MAQAIIIOMY IITKOAHOMY BiIli Ipae
OCHOBHY POAIO ¥ (POPMOBAHIO U PO3BOIO KAFOYOBBIX KomIreTeHIiil. Criepans Ha cix
3HATEX AA€E MOKHOCTDb AKTUBHOTO IIPHUIHATA PYCHHCBKYH HAIIOHAAHYIT KyATYPBHI,
COCIIOAHO-COIIIAAHOE  B3aMMOAIATEABCTBO, (POPMOBAHA IACHTITETa OCOOHOCTH,
CAMOCTOMHOE AOOBITSA 3HAHD U IITKOAOBAHIL

Byxoasfgu 3 caMOOBITHOCTH IIPEAMETA, BAKHBIM 3aBAAHEM € PO3BYIT A3BIKOBYH
U AITEPATYPHYH KYATYPBI, IIYATOTOBKA M IIPAKTHKA METOAYB M  TEXHUKBI
CaMOCTOMHOI'O BOIITKOAOBAHS, 4 TAK/AKE PO3BYH KPUTUIHOTO M AOITIHOIO MBICACHA.

[TopaampivMa BasKHBIMA 3aBAAHAMU XOBAHA PYCHHCHKOIO MAaTEPHUHCBKOTO
A3bIKA € e(EKTUBHBIN PO3BYH OCHOBHBIX HABHYOK, KOTPlI MyCaiHI CyTb IIPO
CaAMOCTOMHOE XOCHOBAHA YCTHYH M IIMCEMHYH KOMYVHIKaIli, HaBYaHA METOAYB
XOCHOBAHA f3BIKA Y BIIEAHAKBIX CQPEPOX MOAEPHOIO COCIOACTBA, 4 TaKikKe
IIOCTOSIHHA H MHOTOOYYHA A3BIKOBA IIPAKTHKA.

OAIIOBIAHO — TpeOOBaHEM — HAIIOHAAHOCTIOB  MaAfPIIUHBI, CPEAKOM Y
HABYAAHYM ITAQHI IIPEAMETA PYCHHCBKOTO A3BIKA M AITEPATYPHI € PO3BYH YHTAHA 1
ITOXOITEHA TEKCTYB. YYEHHKBI MAAAIIBIX KAAC 3HABYTh HAITIOHAAHBIA A3BIK Ha
PY3HBIX YPOBHEX. 3aBAAHEM YUNUTEASA € XOCHOBAHSA fA3BIKA Y BIIEAHAKBIX CITyaIliéX Ha
YHM pa3 MaHBBICIIYM YPOBHIO, a TAK/KE OYAOBAHA W IIYAIIOPOBAHA CHOKYWHYH K
MOTHBOBAHYH OKOAHOCTH.

Harmiomaanoe 0a30BO€ BOIKOAOBaHA peaAidye oOmum IfAl u 3aBAAHA
ITKOAHOTO XOBaHA M OOpPa3OBaHA, a4 TaKAKE 3aCTa4aThb HAYKy Ha HAIlOHAAHYM
A3BIKOBH, ITO3HAHA AYXOBHYH M MATEPIaAHYH KYATYPH, XOPOHEHS TPaAIIIii,
dopmoBans iaeHTITeTa. 3HATA A3BIKA € MYCANHBIM YCAOBIEM IIPHUA3AHOCTH Ky
HarmouaAsocTu.”?

Konkperno mpo yuenmkys 1-2. kaacm mporpama IPEAMETa PYCHHCBKOTO
A3bIKa popmyAye:

,»BCTyIIHA YacTh 0A30BOTO XOBaHA M OOPa3soBaHA y AITEX, fKI BCTYIIABYTb Y
IIIKOAY, OOPOHHTB K PO3BHBATH OTBOPEHOCTb U IHTEPEC Ky HOBBIM 3HATIOM W
HABYAHIO. 3aCTAYaTh CA IIEPEXOA OA HUIPOBOIO AIATEABCTBA Ky HABYAAHOMY, Y TOT
KE Yac AT yd9aTb €A HPHUHHUMATH CBOE OKPYKEHA, OKOAHY IIPHPOAY, COCIOAHI
KaIT9aHs, a Iy3AHINAIIIE ¥ COCITOAHI ITHHOCTH. MOTHBAITEB CErO IIIKOAHOTO TIEPIoAa
€ inTepec. AITHHA U3 HAIIIOHAAHOIO CPEAKA TOAHA ABUTATH CA OT IHCTHHKTUBHOTO
XOCHOBAH# A3BIKA, AKBIT uye AoMa y (pamiAii, Ky CBIAOMOMY XOCHOBAaHIO A3brKa. |
€MOITIOHAAHOE M MOPAAHOE MBICACHS IYAHHUMATH Cf HA TaKbI YPOBEHb, KOAH Y
YYTBHIX 1 YATAHBIX KA3KOX, ICTOPIEX OHA HAYYHTH €Sl POCIIO3HABATH OCHOBHI AFOACHKI
cityarii. [Tosnae moHATS AOOpa M 3Aa, IYAKAFOYATH CA Ky OECIAYM Ha CAKI TEMBI.
OrBopATh PO cebe, IITO AIOAE TOBOPATH HA PY3HBIX A3BIKOX, M MaByTh Py3HI
3Bbr4al. 3 IIOMOYOB POAEBBIX 3204BOK AITHHA 3y9aCTHIOE Cf § CAMOIIO3HABAAHYIT
IIPAKTUI PO3BOA UYCTBA PIiTMA, KYATYPBI pyXa. YUEHHK HAYIUTb Cf, HAIIPHUMIP:

2 Ruszin nyelv és irodalom - nyelvoktat és kiegészité nemzetiségi oktatashoz — In: 23/2013. (IIL.
29.) EMMI rendelet 10.7. MELLEKLET A ruszin nemzetiségi nevelés-oktatas kerettantervei —
http:/ /kerettanterv.ofi.hu/10_melleklet_nemzetisegi/ruszin/10.7.2.4_ruszin_nyelvoktato_ford_1-
4 _mk.doc
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OATBOPIOBATH y IIAMHATH OCOOBICTI 3HATA U AOHMMBI, BEIPAKATH CBOIO AYMKY, 4yCTBa,
KOTPI KAaIT9aByTh CA Ky IPOYHTAHBIM Ka3KyM. Mae MOKHOCTb ByIIpOOOBATH ABHTAHA
TiAa, MHOTI (POPMBI PYIHYH U YMIACBKYIT IIPAIM, 3HAE AOTBIYHO Ky HHM IIPOCTBIMA
CAOBAMH BYPaKaTH CBOI AOMMBI M OIIBIT. Y IIpOIleCi dYHTaHA PO3BUBATH CA
CAOBApBHBIM  3aITaC, 3HAAOCTH PO3IIO3HABATU A3BIKOBI M AOITYHI KaITJaHA,
BBICHOBKBI. YYEHUK y IIPOIECi HaydeHA AYCTA€ OIBIT 32 TO, AK MOXK YIUTH Cf,
OaBAAYH CA. Y KAKAOAHEBBIH IOPAAOK AHA YYCHHKA IIOMAAM BXOAHTH HCIOAHCHA
IITKOAHBIX 3aBAAHBb U POCIIOAIA 9aca. Y AHEIIHIOM IIPOBYM CBITI yiKE y MAAAIIYM
ITKOAHYM BIIli BO3HHKATH WM PO3BUBATH CA IHTEPEC Ky XOCHOBAHIO IIPEAMETYB
1H(OPMATUBHO-KOMYHIIIITIHBIX TEXHOAOT1H. VaeHuKsr HAyJaTh cA
IIAOHAIIPABAECHO XOCHOBATH CAKI TEXHOAOTII, fIK y IITKOAI, TAK 1 BOAHBIH Yac.

V Berymmyit gacTa 0Opa3soBaHA MOPAAHOE MBICACHA YICHHKA AOCATHE YPOBHH,
HAKOAH €ro CIIOCOO KBIBOTA OTIIOBIAATH BHBIMAHIO OAMIKHEIO OKPYKEHS, BYH 3HAE
XOCHOBATH OOIIenpUHAT] (POPMBI AIOACBKBIX KAIT9aHb. 3HAE, K MAa€ BECTH CA
AfTHHa, OpaT BaAb cecTpa, HIMOOp. YUEHHUK 3HAE PYCHHCHKI HAITlOHAAHI OOBIYai u
TPaAlLli CBOro MicTa OBIBATEABCTBA M PEriOHA, OTIOBIAHO CBOMY 1HTEAEKTYAAHOMY
YPOBHIO ITO3HAE CIMBOABI pycHHCTBA 1 Maadapimunsl. Bysnae n posywmie, xe Pycuner
HE MaBYTb CBOIOI MAaTEPHUHCBKYIT AepzaBbl. ByH 3Hae cBoe MicTO y criOAHOCTH, 3HAE
COTPYAHTH, PO3YMi€ BAKHOCTh OCHOBHBIX HOPM. Y UEHHK 3Y9ACTHIOE CA Y IPOCTHIX
0eciAOX, OTIIOBIAHO 1HAIBIAYAAHBIM MOKHOCTIOM 3HA€ YHTATH IIPOCTi TEKCTHI,
PO3YMIBYYH X COAEpKAHSA, IOMAaAN PO3BHBATH CA TEXHUKA IIHCAHA, 3HAE XOCHOBATH
AAKYABKO IIPOCTBIX IpaMaTWdIHBIX I1paBuA. Illkoaarmr 3mae Tpmmatm mpocrti
COCHOAHI IIPaBHAQA, 3YYACTHIOE CA Y CIIOAHYM AIATEABCTBH. Y CBIAOMAATH
HAITIOHAAH] A3BIKOBI M KyATYpHI IIpedpepeHILii, IT03HA€ U 3aCBOIOE OCHOBHI HOPMBI
CIIOAHOIO JKBIBOTA Y POAHHI, IITKOAI, COCHOACTBI. 3HAKOMHTH Cfl 3 POAMHHBIMA
CATAMH M TpaAllliAMH. YKe Ma€ OIBIT 332 TO, IITO IT032A IITKOAOB CYTh HHIIIAKI
MOJKHOCTH CaMOOOpa3oBaHA M HaydaHf: OiOAloTeka, Meaid, inteprer, DVD,
Teaedon.””

OCHOBHBIH BOIIPOC: fIKa Ma€ OBITH II€pBa a30yKa, BaAb ynranka? O03epaBydn
€ Ha TOTO, IITITO OBIAO BEIKAAAEHO BBICIIIE, 4 TAKAKE Ha CIEIi(iKy AITTOYOTO MBICACHHA
1 CErovyacHy METOAUKY IIPEIIOAABAHA fA3bIKA y HAYAAHYH IIIKOAI, AYMa€EME, Ke
IIEpBBI y4eOHMK HA CAMBIH IIEPEA Ma€ OBITH KPACOYHBIM U IHTEPECHBIM.
HeoAMiHHO Ma€ CKA2AQTH CA M3 CHCTEMH TEMATHYHO IOAIACHBIX YPOKYB. TeMer
Tpeba ByOeparu mpOCTI 1 KAKAOAHEBI, MOXK COrAACOBAHO M3 TEMAMH YPOKYB
MaAfPCBKOTO, BAAb MHIIIAKOTO HHO3EMHOTIO f3bika. Harpumips, fice roaHi Obrtu cAki
, »lIkoaa”, | Mol
uimoopose”, ,IIpasAHuker u Tpaaimii” u T. A. Y4eOHHK Ma€ OBITH MAaKCIMAAHO
IAYCTPOBAHBIIN, BKAFOYATH CITYaTUBHI M UTPOBI 3aBAAHA, PO3BUBABYYl KOMYHIKAITIIHI
cxonHoCcTH Aftr. CriBaHKbL, KypTi BEpIIl 3aCTa9aTh MOMKHOCTH AEIKOTO YCBOUHSA
HOBBIX CAOB, IIPUMHOKEHf CAOBapbHOIO 3amaca. Aymaeme, Ke MyCalHO AO
yaeOHuKa TpeOa YIIOPHTH 30IMHUT U3 IINCEMHBIMA 3aBAAHAMHE, KEOBI AITH YIUAH CA
U IPAKTUKOBAAHM IIPABUAHO ITHCATH KHPHUAHUIEB. 3 METOAWYHYH TOYKBI ITO3EPAHS

temer: I m mosa paminia”, ,,Tino dwoasosixa”, ,Myii AeHp’

3 Tam xe.
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VIEOHBIH MareplaA PYCHHCBKOIO fA3BIKA MA€ OBITH AOOpPI CICTEMATH30OBAHBIH M
CKOHIICHTPOBAHBI HA Py3HOOYYHOMY PO3BHBAHIO AITH, 4 HIIEH TAKBIX
CIIOCOOHOCTIOB, I'l IIICBMO, YUTAHSA, OeCiAd U PO3YMEHSA CIIPUIHATOrO HA CAVX.

[lpy HAIIICAHIO HEPBBIX YICOHHUKYB TpeOa HEOAMIHHO AYMATH U 3a TO, e
cech MartepiaA CTaHE THIM 0a30BBIM 3HATEM, KOTPOE MOXK BCE AAAE U AdAE
PO3BUBATH.

V4eOnux mycail craparyd cf yIIOPHTH Tak, ’K€OBI BYH €AHAKO AOOpL MyT
XOCHOBATH Cf AK y POOOTI HA YPOIIl 3 YIHUTEAEM, TAK M CAMOCTOHMHO, 2 OCHOBHBIM
AKIIEHT BCE TPHMAaB OBI C HA MOTHBAIUIO YICHHUKYB.

Haaieme cs1, ke mHapaae OyAeMe MaTH MOKHOCTb BYXOCHOBATH CBYH
ITEAQTOTIYHBIA OIBIT AK y HAIMCAHIO YYEOHHKYB, TaK M y HHIIAKBIX HAYYIHO-
IIEAATOIIYHBIX IIPAKTHKOX. A Ha CAIAYBYYVH ITOAOOHYI KoHepeHIHi MoK Oyae
IIPE3EHTOBATH U aHAAI30BATH T'OTOBBII IIPOAYKT — MaAAPCHKBIN PYCHHCHKOA3BIYHBII

YVIEOHHK.
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ULOHA HUNGAROSLOVAKOLOGIE VO VYUCOVACOM
PROCESE SLOVENSKEHO JAZYKA, LITERATURY A
DEJIN

Istvan Kifer
c. egyetemi tanar, PhD, tudomanyos f6tanacsado
Gal Ferenc Féiskola

Uvodom dovolte citovat’ dve myslienky: od slovenského politika a profesora
historie:

, Takmer osemsto rokov nasledovnici Svitého Stefana jeho prorocké odporiéanie respektovali a aj
preto bolo Slovensko nie objektom, ale subjektom uborskych dejin Nebojme sa priznat’ k tomu, na
Co mogeme byt opravnene hrdi. Boli sme sicastou rise, ktorej viddli taki vyznamni panovnici ako
Svity Stefan, Karol Rébert, Matej Korvin & Maria Terézia. Boli to aj nasi krdli a panovnici a
Slovensku sa pod ich viddon darilo. Nezbavujme sa ich, nenechajme si ich vziat. Silmymi ideami a
linmi si gapisani do nasej historie. Neobchddzajme, neretusujme tito rtu. Hldsme sa preto hrdo
k nhorskym dejindam ako sicast’ nasich dejin.” (Pavol HruSovsky)'

wSlovenské dejiny do roku 1918 sii akoby umelo vytrhnuté 3 nborského kontextu, co un begného
Cloveka evokuje akéhosi antondmneho postavenie tohto rizemia. e preto riplne pochopitelné, Ze ani
univeritni Studenti odborov historie ¢i dejepis nemajii hlbsie vedomosti o Uhorskn ... Dejiny
Slovenska sii do velkej miery identické s histirion Uborska, krajiny, do ktore) vazku patrilo ...
Uborské dejiny sii teda sicaston slovenskych dejin, nebladiac na to, (& sa predmetné ndalosti
odohravali v Kosiciach, Pesti alebo Kologvari.”?

»Nebojme sa priznat’t 7 — povedal politik, ,,umelo vytrthnuté” slovenské
dejiny, povedal profesor. To znamena, ze poévodné etnika slovenského a
mad’arského naroda su bratia v najuzsom slova zmysle: skoro 1000 rokov tvorili
absoltitnu duchovnd jednotu; polovica ich Fudovych piesni je totozna’, ba aj jazyky
maju doteraz neobjavené pribuzenské crty napriek tomu, ze patria k celkom

I Prihovor predsedu patlamentu JUDR. Pavla Hrusovského na slavnostnom zasadnuti Narodnej
rady SR pri prilezitosti 10. vyrocia vzniku Slovenskej republiky. Text a jeho prvy madarsky preklad:
Deo gratias. Miléniové stretnutie Trnavskej univerzity a Katolickej univerzity Petra Pdzmanya. Esztergom-
Piliscsaba 2003. Pons Strigoniensis Studia II.
2 (Kénya, Peter) In: Konya, Peter a kol. Dejiny Uborska (1000-1918). Presov 2013. Uvod s. 7-8.
3 Por. najnovsie: Szlovik népdalok. Bartok Béla Tot népdalok cimil gyijteményének ,piszkozata”. Szerk. Kifer
Istvan, Sztakovics Erika. Szeged, Gerhardus K. s. 7-16.
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odli$nym cudzim jazykovym ststavam." Je to svetovou raritou ale je v nej obrovsky
kontrast, ved dnes Slovensko a Madarsko st dva suverénne Staty a vonkajsi
pozorovatel ni¢ nezbada z tej niekdajSej neslychanej totoznosti. Ba co viac, v
kruhoch  narodnych intelektualov — obidvoch  stran  panuje  absoldtna
neinformovanost’ a ¢asto politikou dichané antagonistické protiklady.

K rieSeniu tejto situdcie su potrebné nové metddy, a to hungarologia a
slovakologia, t.j. veda o Madaroch a veda o Slovakoch v tom zmysle, ze v
hungarolégii su rozne slovenské a v slovakologii r6zne uhorské, ba i madarské
prvky, a tie discipliny spaja hungaroslovakolégia a slovakohungarolégia, t..
vzajomné prezentovanie spoloé¢nych prvkov dnesnych dvoch nirodnych kulttr.’

Je to ,,skusobna jazda”, hned’ s t'azkymi terminologickymi neduhmi. Pojem
Ubhorsko nema vhodny madarsky ekvivalent. Slovencina v Mad'arsku a mad’arcina na
Slovensku su ndrodnostné jazyky. Balint Balassi alebo Péter Pazmany (Valentin Balasi,
Peter Pazman ?!) su nerozdelitelni ako tzemné a obsahové slovacika, Samuel
Tesedik alebo Matej Bel (Tessedik Samuel, Bél Matyas)nie st Mad’armi a Slovakmi v
dnesnom slova zmysle. Je to problém, nasa spolo¢na duloha, tak sa zda,
nevyriesitel'na.

Jazyk

Madarc¢ina ako konzervujuci jazyk praslovanciny az po dnes pouziva galamb /
holub, hatdr / chotar, hranica, Galgde / Hlohovec, ablak / oblok, okno, patak /
potok, asztal / stol atd. Madarcina zachovala povodné slovanské tvatry, lebo v
mad'arcine neboli také jazykové zmeny ako v slovencine. Zaujimavy je ,,osud” slova
zgric. Je to slovanské slovo, v slovencine by malo byt’ tvar zhrec. V mad’aréine zmena
g > h nebola, teda slovencina to prevzala z mad'arciny vtedy, ked’ sa v slovencine
zmena uz odohravala.’

Mad’arsko-slovenské duchovné kontakty su tiez velmi dolezité oblasti
hungaroslovakolégie, resp. slovakohungaroldgie, ba niekedy dva smery sa krizuju.
Uz Ladislav Novak upozornil na vplyv madarského jazyka na stredoslovenské
narecie. Toto narecie zase malo vplyv na mad’ar¢inu toho regiéonu az po dnes, ale uz
ako zaklad spisovnej slovenciny ma neustale kontakty s mad’arcinou pri jazykovych
hraniciach.

4 Por. Kopecka, Martina — Lailkova, Tatiana — Ondrejkova Renata — Skladana, Jana — Valentova,
Tveta, Starsia slovenska lexika v medzijazgykovych vitaboch. Veda, SAV Bratislava 2011; Téth Sandor Janos
rec. Magyar Sion VI. 2012. 2. 267-270.

5 Por. Kifer Istvan, Balassi Balint helye a magyar-sglovik szellemi dsszefiiggésrendszerben. 1n K.1.Dona nobis
pacem. Magyar-sglovik kérdések. PPKE BTK Piliscsaba 2005. s. 142-143.

¢ Por. Kifer Istvan, Magyar sgloviksdgismeret. Szt. Istvan Tars. Bp. 2012. s. 24-25. Rot Sandor
tanulmanyai.
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Historickou pamiatkou pouzivania stredoslovenského narecia je Ostrihomsky
ritual — Rituale Strigoniense — v ktorom niektoré obrady su pisané v tomto jazyku,
ba latinskym pismom, lebo presporska tladiarefi este nemala gotické pismena.’

Priamy vyskyt mad’arského jazyka je staly v celom slovenskom pisomnictve
uz pred spisovnou slovencinou a zamozrejme az po dnes. Makarénske piesne
XVIII-XIX . storocia, kritické zobrazovanie madarénstva® alebo ,,slovensky juh” v
dnesnej slovenskej préze’ vytvorili tiez neslychane bohatti madarskt slovnua zisobu
v slovencine, ku ktorej malokedy su potrebné slovenské vysvetlivky. To znamena ,
ze vacsina tych jazykovych hungarik/madatik patti k udomécnenych cudzich slov v
slovenskej jazykovej praxi.

A teraz kratky vyber zo slovenskej spisby s uhorskou, resp. madarskou
tematikou. Uryvok z kazne Daniela Krmana v Ziline 8. marca 1707 _Actus
inaugarationis vexillornm to jest Posvécovini Zdstav ... oberstera Urbana Zeldera: ,, ... Je3is
Krystus ... Ulinig to, aby 3 téchto zastav mmnoho dobrébo pochazelo na bedovanu krajinu
uberskii ... Hospodin ... budiz s ... P. Rakocgy Ferencem a dej% ... aby ... stal se Pater Patriae, a
gdravymi radami i Stastnym obbajovanim vlasti své, vSeckych predeshich obbajeii uberskych,
Batoriho, Bethlena, Bocskayho, Tikilibo i predkii svjch slavn prevysiti ... mobl.”™

Takto kizal evanjelicky superintendent na hlavnom namesti Ziliny. Slovenska
identita bola suverénnou sucastou uhorského patriotizmu. V tom istom duchu
kazal v KruSovciach farar Alexander Rudnay, neskorsi ostrihomsky arcibiskup,
mecén katolickej kultary, vzdelanosti krajiny: ,,... nas k vracnému modlena a k
poboznosti naséj preukazuje vcilej§é zhromazdeni vSeckych stavov a radov ... Ktefiz
v Budine v prostred krajni jednomiselne s téj pricini sa zesli, abi budicého krala
nasého potvrdili a Svatu Korunu uhersku jaksto najsvatejsa pecad’a poznamenali ...”
To uz bolo obdobie narodného obrodenia. Ostrihomsky kanonik Juraj Palkovic,
mecén vydani Hollého poézie a celej slovenskej katolickej spisby r. 1833 sa vyjadril
takto o kazfiach Alexandra Rudnaya: ”Cim vet$i a truchlivejsi nedostatek posavad
bol na cisto slovenskich kaznach vitlacenich, tim radostnejsa ... bola ... novina, Ze sa
budu vidavat’ kazne Rudnay Sandora ... od neho samého spisané ... az od teho casu
sa do kapitule ostrthomskéj dostal... dobropisebnosti slovenskéj regule v tichto
rukopisoch neboli zachované ... ed¢e nebolo Slovara Bernolakoveho ..”" To je uz
doba Kocurkova Jana Chalupku, doba nadeji narodného rozvoja Slovakov v
celouhorskej reality. V tej realite su aj negativne, niekedy az krvavé, nepriatel'ské
skutocnosti, ktoré slovenska verejnost’ pozna, ale aj tie patria k tematike
hungaroslovakologie.

7 Régi Magyarorszagi Nyomtatvanyok 1346: Posonii 1625. Fotoképia s. 14: Krajcovic, Rudolf: Pri
pramerioch stovenciny, Martin 1978. s. 61.
8 Napr. Jan Chalupka alebo Jan Palarik
% Ladislav Ballek, Peter Jaro$ a mnohi d’alsi
10°: Jdn Neubart: Nowy kalenddr na rok 1708 — Orszdgos Széchényi Konyvtdar RMK 11 2354a; Daniel Krman:
Poswécowdni zastav ... 1707 — Orszdgos Széchényi Konyvtar RMK 11 2311, PPKE BTK Szlavisztika-K6zép-
Euroépa Intézet Szent Adalbert Kézép-Eurdpa Kutatéesoport, Esztergom — Piliscsaba 2007.
W Kifer Istvan, Vygnam Alexandra Rudnaya v kultiire slovenského ndroda, In Rudnay Sandor és kora
Alexander Rudnay a jeho doba, PPKE Ostrihom- Trnava 1998. s. 45-55.
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Tu, v tomto prispevku niet dost’ miesta a casu na rozbor
hungaroslovakolégie, najma metodiky jej pouzivania vo vyucovacom procese
stredoskolskej mladeze — a to nielen u nas, ale aj na Slovensku. Politika prakticky od
polovice XIX. storocia nepotrebovala pozitivne prvky slovensko-madarskych
suvislosti, hfadanie cesty spoluprace zo strany slovenskej inteligencie. Ked listujeme
dnes platné ucebnice dejin slovenskej literatury, najdeme v nich suché udaje a
t'azkopadne analyzy tedrie literatdry alebo nezivé Stylistické rozbory. Pri spracovani
Detvana sa nenajde konstatovanie, ze Sladkovic¢ urcil miesto a zivé tradicie pre svoj
P'ud v dejinach Uhorska: ,,Potom rozpraval Rozhon javiskd,/ vzniklé v Jiskrovom
tabore;/ Batory a Knaz, slavne chlapiskd,/ v zaujimavom rozhovore/ obrazy z
vojny proti Osmanom,/ o zemi vlastnej Sedmohradcanom ...” [109] A ked sa
Martin doverne zhovéra s kralom Matiasom: ,,Ci tak sa treba s jeho jasnost'ou/
zhovirat’? ty trip surovy! / Tak kysi Nemec z jarmocnych host’ov/ zboku Martinka
oslovi. / Tento sa obztie a nechd to stat’;/ kral’ sa len ide d’alej zhovarat’/ a panovi
kazu mlcat’.” [125] Sa to ozajstné dejiny Uhorska a v nich ako subjekt slovensky
Pud. Sladkovi¢ sa hlasi o vazne slovo eSte raz, r. 1861, ked z Turcianskeho sv.
Martina pojde delegacia slovenského naroda nie do Viedne, ale do Pesti: ,,Slovaci su
Slovensko; celok, narod; uznany tela ud uhorskej vlasti/jeden z diamantov koruny
posvitnej! / sem ruku, bratia a spoluob¢ania!l / Sem Rusin, Chorvat, Stb, Mad’ar a
Rumun! Stiahnime zlatou svitou obruc¢ou/ uhorské dahy nadoby tej svitej, ktoru
volame ,vlast’ ” a v ktorej sladké vino slobody iskti sa, to nase!/ ... Ku komu
pojdem? ty zi¢ia slovo masl/ ... Péjdeme k otcom vlasti, tam, kde Dunaj/ nosi
slovenské vody a v ohromnych /putich nad nimi cusia Tatier zuly,/ v hluku
narodov vecité oddavky/ sliaviac hrdého Budina s mladuchou / strojnou v
uhorskom diadéme, Pest’ou ...” Takto predstaveny Andrej Sladkovi¢ znamenal by
pre ziaka slovenskej narodnosti v Mad’arsku, mad’arskej narodnosti na Slovensku a
casom pre vsetkych ziakov v obidvoch dnesnych suverénnych krajinach ozajstny
zazitok, stupnioval by Ziakov zaujem o literatiru.

Este jeden priklad od dalsicho obra slovenskej literatary Pavla Orszagha
Hviezdoslava, z diela Hajnikova Zena, ked’ sa Slovak Cajka a Uhor/Madar Villanyi
sa zmieria ...

Uhorsko/mad’arska napln slovenskej literatiry pontka bohaty zdroj pre
vyucovanie slovenskej literatary z hungaroslovakologického hladiska aj v
poslednom polstoroci. Staci citovat’ Vladimira Minaca ,,Madari su osudom
slovenskej politiky" '* alebo Ladislava Balleka, Petra Jaro$a', Juliusa Balcu®,
Antona Hykischa a vel'a d’al§ich. Nech tu stoji charakteristicka ukazka A. Hykischa
z romanu Rozgkose davnych Gas?” Dém skryty v osarpanych ulickach, len na dohodenie
kameniom ... Andreja vzrusoval ... Vysoko nad nimi v Sere sanktuaria bolo na

12 Mina¢, Vladimir, Tu gije ndrod. In Mina¢, Vladimir, Szvislosts. Sl.spisovatel Bratislava 1976. s. 60.

13 Najma roman Pomocnik. Por. Kifer, Istvan, Ladislav Ballek. In Kifer, Istvan, Dona nobis pacem. PPKE
BTK Piliscsaba 2005. s. 248-270.

14Najmi roman Tisicrotnd véela

15Najma proza Ciganska poviedka
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svornikoch erby ... Pozri, tam je erb Ciech ... Lev v skoku. Tam zase moravska
otlica. Kral Matej Hunadi chcel ziskat’ aj tieto krajiny. A tu hore, celkom nad nami,
dvoijkriz na troch viskoch. — Erb Uhorska — $epkal Miso. — Certa. Chybaji tu
arpadovské brvna. To je znak Hungariae superioris. — Horného Uhorska? — Jasné.
Slovenska. Nie je ti uzasné? — Custe, chlapci. — Ni¢ nevidim, je skoro cierny. —
Tristoroény prach, ¢udujes sa? Kto by dnes ¢istil slovensky historicky erb? '

Vyskum hungarik v slovenskej literatire dokazuje a historicky umoziuje
urcenie verné miesto a prinos slovenskej kultary do pravej reality storo¢i Uhorska.
Je to narocna uloha pedagdgov, lebo bez skusobnej praxe v strednych skolach
vysledok je az prili§ vzdialeny.

Vyskum a intelektualna, vedecka, mimopolitickd prax hungaroslovakolégie je
sice ulohou modernej slovakistiky, t'azko obstoji bez slovakohungarolégie. Staci
letmy pohl'ad na celozivotné dielo Méra Jokaia alebo Kalmana Mikszatha, ba aj na
celt starsiu madarsku spisbu na slovenskom etnickom teritériu Uhorska. Prikladov
a moznosti je vela — treba z nich cerpat’ do stredoskolskych ucebnic literatury,
jazyka a historie, lebo riesenie tejto sachetnej problematiky sa zac¢ina v skolach, vo
vychove mladeze.

16Hykisch, Anton, Rogkose davnych lias s. 272-273.
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MUZEA V EDUKACNE] REALITE V KONTEXTE
PRIMARNEHO VZDELAVANIA NA SLOVENSKU AV
MADARSKU

Uhrinova Miriam
odborny asistent
Pedagogicka fakulta, Katolicka univerzita v Ruzomberku

Abstrakt

Muzea maja nezastupitelné miesto v poznavani a ochrane historickych, kultarnych
i prirodnych hodnét. Vyznamnou mierou participuju na regionalnej kultare.
V stcasnosti nadobuda velky vyznam aj ich edukacné poslanie. Pre ziakov sa mézu
statl miestom zazitkového stretnutia sa s kultirnym a prirodnym dedicstvom
regionu. Prispevok prinasa ciastocné vysledky vyskumu zameraného na
implementaciu  regionalnej vychovy do eduka¢ného procesu primarneho
vzdelavania. Vyskumna vzorku tvorili ziaci tretich a stvrtych roénikov zo
zakladnych $kol na Slovensku av Madarskej republike. Vysledky vyskumu

prezentuju aktualny stav zaujmu ziakov o navstevu muzef.

Globalizacia v eurépskom kontexte sa dotyka nielen politiky, ¢i ekonomiky,
ale aj kultary. Aj podla Lomencika (2006) sa v globalizacnej sieti strica vyznam
prejavov regionalnych kultar prirodzenych oblasti, ktorych vyznam sa v mnohych
smeroch podcenuje, pripadne prehliada a integrujica sa eurdpska kultira tymto
regionalnym prejavom dava neraz nalepku mimoproduktivnej funkcie (relaxacnej a
rekreacnej). Individualne regionalne prejavy sa vytlacaju na perifériu. Ako deklaruje
Eurépska charta regionalnej samospravy (Strasburg, 5. jun 1997), regién ako
zakladny prvok Statu svedci o roznorodosti Eurdpy, prispieva k obohateniu jej
kultary s prihliadnutim na jej tradicie a dejiny a stcasne podporuje jej hospodarsku
prosperitu s vyh'adom na trvalo udrzatel'ny rozvo;.

So zretefom na regionalnu vychovu a zachovavanie regionalnej kultary kazdej
krajiny maja osobitné poslanie muzea, ktoré maja svoje Specifické poslanie v celej
spolocnosti. Maji nezastupitelné miesto v poznavani a ochrane historickych,
kultarnych i prirodnych hodnét a vyznamnou mierou participuju na regionalne;
kultuare.

Medzinarodna rada muzei (The International Council of Museums - ICOM)
zdoraznuje dlohu muizea ako vyznamného nastroja socialneho a kultirneho rozvoja

otvorenu verejnosti, ktora ziskava, uchovava, skima, sprostredkovava a vystavuje
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hmotné a nehmotné dedi¢stvo l'udstva a jeho prostredia za ucelom vzdelavania,
studia a potesenia (http://icom.museum/the-vision/museum-definition/). Muzea
prezentuju kultirne obsahy a predmety, ktoré si vyznamné pre spolocnost’. Pri
poznavani bezprostredného prostredia sa prostrednictvom navstevy muzea
podporuje udeti akceptacia, reSpektovanie aadekvatny kontakt so ,,svojim
vlastnym®, ,,zndmym* a ,,cudzim* (Ruempler-Wenk, 2014).

Zaujem o tradicnt ludovu kultdru otvara vyrazné a podnetné moznosti
utvarania kladnych vztahov k zachovavaniu hodnot historickych, kultarnych
i narodnych. Kazda snaha, ktord je nasmerovana k urcitému spestreniu a oziveniu
vychovno-vzdelavacicho procesu, posobi vzdy povzbudzujico a inspirativne
(Zentko, Macko, 2010).

Pri poznavani regiéonu je navsteva muzei jednou z moznosti zazitkového
ucenia v primarnom vzdelavani. Neoddelitelni  kompaktnost’  prirodného
a kulturneho dedicstva predstavuju muizea v prirode.

V sucasnej dobe nadobuda vel'ky vyznam edukacné poslanie muzei. Maja byt’
tvorivym  a efektfvnym doplnkom edukacného procesu realizovaného v skole a
miestom zazitkového stretnutia sa a oboznamovania sa ziakov s kultarnymi
a prirodnymi hodnotami. Je potrebné vyuzit’ ich moznosti a bohaty edukacny
potencial. Ako jednu z moznosti tvorivej prace uvadza Vavrdova (2013) realizaciu
skolskych badatel'skych projektov, ktoré st velmi uc¢innym prostriedkom vychovy
a vzdelavania. f)alej konstatuje, ze je vSak potrebné najprv ziakov naucit’ ovladat’
zakladné poznavacie nastroje atechniky prace (zber dat ainformacii, ich
dokumentacia, triedenie a interpretacia). Vhodnou metédou je tzv. objektové
ucenie, ktoré ponukaju institacie ako napr. muzea, archivy a skanzeny (navsteva
institacie, pozorovanie avlastné zaznamy, kooperativha praca v mensich
skupinkach, interpretacia, porovnavanie svojich zistenych vysledkov so
sprievodcom).

Prostrednictvom spoluprace instituci{ skoly a muzea vznikd kreativne
edukacné prostredie, ktoré otvara detom a mladym I'udom novy pristup k obsahu
vzdelavania. Mozu ziskavat’ a rozvijat’ osobné a socialne kompetencie. Vytvara sa
tiez moznost’ priviest’ ich ku kultirnej angazovanosti (schule @museum, 2013).
Podla vyskumu Vavrdovej (2011) sa ukazuje velkym problémom komunikacia
medzi $kolou a mizeom. Muzea uvadzali potrebu vicsej angazovanosti zo strany
$kol, naproti tomu ucitelia uvadzali potrebu vicsej angazovanosti zo strany muzeif so
zretelom na ponuku programov a projektov.

Traub (2003) povazuje muzea za miesta mimoskolského ucenia s vysokou
vzdelavacou hodnotou pre ziakov. Objasnuje vsak i prekazky, ktoré je potrebné
prekonat’ pre uspesnu intenzivnej$iu spolupricu muzea a skoly. Len tam, kde
v muizeu disponuji bohatost’ou svojej zbierky, personalom a financiami, sa
kvalitativne vhodné a dobré moznosti na vyuzitie muzea ako miesta edukacie. Na
druhej strane vsak zdoraznuje, ze edukacna praca bude v mizeu dspesna len vtedy,
ked’ angazovani pracovnici muzea a ucitelia spolu kooperuja.
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Zo strany muzea narastd zaujem prave o mladsich navstevnikov, ktori maja
vysoky potencial ucenia sa, ¢im sa otvaraju nové moznosti pri sprostredkovani
poznatkov. Sobafiova (2009 In Sobafiova 2012) vo svojom vyskume potvrdila
vzt'ah medzi Skolskymi navstevami muzea a navstevnost'ou muzea respondentami
v dospelosti. Dokumentovala tak skutoc¢nost’, ze skola u svojich Ziakov vyrazne
ovplyvniuje ich budicu navstevu muzei.

Z tohto dovodu sme si polozili otazku: Prejavujii Ziaci v dnesnej pretechnizovane
dobe zdujem o ndvstevu mizea?

Vyskumna sondaz

Cielom vyskumnej sondaze bolo zistit' zdujem o navstevu muzei u ziakov
primarneho vzdelavania a komparovat’ tento stav na Slovensku a v Mad'arku
Vyskum bol realizovany v rokoch 2011-2013. Hlavaym vyskumnym nastrojom boli
dotazniky vlastnej proveniencie, ktoré boli odovzdané ucitel'om a ziakom vybranych
zakladnych skolach na Slovensku a v Mad’arsku. Dotaznikmi sme mapovali stav
implementacie regionalnej vychovy do eduka¢ného procesu primarneho
vzdelavania, pricom sme sa zamerali na zist’ovanie zaujmu ziakov o navstevu muzef.
Pri  tvorbe Struktary dotaznfkov sme vychadzali aj z nasledujicich
vyskumnych otazok:
V1. Budii sa  Ziaci 30 dkladnych skol na Slovensku a v Madarskn lisit" v zdnjme
0 ndvstevu miizea ¢
V2:  Budii sa $iaci 30 dkladnych skil na Slovenskn a v Madarsku lisit’ v zdnjme
0 navstevu miizea v prirode?
V3. Existuje vyznamny rozdiel v anjme o navstevn miizei 3 bladiska medzipoblavnych
roxdielov u Ziakov 0 dkladnych skol na Slovensku a v Madarsku?

Vyberovy stubor

Vyskumny subor bol tvoreny ziakmi tretich a stvrtych rocnikov zakladnych skol na
Slovensku a v Mad'arskej republike. Kritériom pre vyber populacie do suboru bola
krajina, v ktorej je situovana zakladna skola. Vo vyskume bol vyuzity prilezitostny
a kvotny vyber.

Vyskumnu vzorku tvorilo 334 Ziakov, z toho 175 Ziakov zo zakladnych $kol
na Slovensku a 159 ziakov zakladnych skol v Mad’arsku.

Vyskumné zistenia

Vzhladom k obmedzenému rozsahu prispevku budeme uvadzat len vyber
z{skanych dat a nase zakladné zistenia.
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Vyskumna otazka 1: Budsi sa Fiaci 30 dkladnych skol na Slovenskn a v Madarsku
lisit’ v zdugme o ndvstevu miizea ?

Zaujimalo nas, ¢i maji Ziaci primarneho vzdelavania zdujem o navstevu
muzea. Zamerali sme sa pritom na porovnanie tohto zaujmu u ziakov na Slovensku
a v Mad'arsku. Vysledky ukazuje graf 1.

Graf 1 Kompardcia zammn Ziakov slovenskych a madarskych zdkladnych $&ol o ndvstevu
miizea v percentudlnom vyjadreni

Komparacia zaujmu Ziakov slovenskych a mad’arskych
% zakladnych skél o navstevu muzea

neviem

niekedy

nie,

s . neviem
slovenské skoly vobec

madarské skoly

Zdroj: autorka

x> = 13,467

p=,004
Hodnota Pearsonovho Chi- kvadrit testu s3 stupfiami volnosti je rovnid x°
=13,467 a dosiahnuta signifikancia p= ,004

x* = 13,467; p< 0,05 (p=0,004)

Ziaci na slovenskych a madarskych zakladnych $kolich sa vo svojom ziujme
o navstevu muzea vyznamne lisia. Vysledky poukazuji na to, Ze ziaci zo
slovenskych zakladnych s§koél vyznamne castejsie prejavuji zaujem o navstevu
muzea nez ziaci z madarskych zakladnych skol.
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Vyskumna otazka 2: Budi sa Fiaci 30 2dkladnych &6/ na Slovenskn a v Madarskn
1isit" v 2angme o navstevn miigea v prirode?

Muzea v prirode si miestom poznavania zivota a kultary nasich predkov
v prirodnom prostredi. Zaujimalo nas, ¢i je rozdiel v zaujme Zziakov primarneho
vzdelavania o navstevu tejto institdcie a zamerali sme sa na komparaciu zisteného
stavu na Slovensku a v Mad'arsku. Vysledky prezentuje graf 2.

Graf 2 Kompardcia zanjmn Ziakov slovenskych a madarskych zdkladnych $&6! o navstevn

milzea v privode v percentudlnom vyjadreni
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Zdroj: autorka

x*= 27,373

p=,000
Hodnota Pearsonovho Chi- kvadrat testu s 3 stupfiami vol'nosti je rovna
x*=27,373 a dosiahnut signifikancia p=,000

x> = 27,373; p< 0,05 (p=0,000)

Na zaklade vysledkov konstatujeme, ze existuje signifikantny rozdiel v zaujme
ziakov zo zakladnych s§kol na Slovensku azo zakladnych $§kél v Mad'arsku
o navstevu muzea v prirode. Vysledky potvrdzuji, Ze Ziaci pochadzajuci zo
zakladnych $kol na Slovensku vyznamne viac prejavuju zaujem o tento druh
kultarnej aktivity.

Vyskumna otazka 3: Existuje vyznamny rozdiel v dujme o ndvstevu migei 3 hladiska
medzipohlavnych rozdielov u Ziakov 20 dakladnych kol na Slovensku a v Madarskn?
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Zaujimalo nas, ¢ sa lisi zaujem Ziakov o navStevu muzef z hladiska
medipohlavnych rozdielov. Vysledky prezentuje graf 3.

Graf 3 Zdujem o navstevu mizei 3 hladiska medzipoblavnych rozdielov n $iakov slovenskych
a madarskych dakladnych kol v percentudlnom vyjadreni

Zaujem o navstevu muzei z hf adiska medzipohlavnych
rozdielov
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Zdroj: autorka

x*= 0,625

p=,732

x*= 9,574

p=,008
Hodnota Pearsonovho Chi- kvadrat testu s 2 stupfiami volnosti je rovni x* = 0,625
a dosiahnuta signifikancia p=,732

x> = 0,625; p> 0,05 (p=0,732)
Hodnota Pearsonovho Chi- kvadrat testu s 2 stupfiami voPnosti je rovna x* = 9,574
a dosiahnuta signifikancia p=,008

2= 9,574; p< 0,05 (p=0,008)
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Vyznamny rozdiel v zaujme o navstevu muzei z hl'adiska medzipohlavnych
rozdielov bol zisteny u ziakov z Mad’arska. Vysledky poukazuji na to, Ze existuje
signifikantny rozdiel v zaujme o navStevu muzei medzi chlapcami a dievcatami
pochadzajicimi zo ZS z Mad’arska. Dievéati prejavuju vacsl zdujem o navitevu
muzef ako chlapci. Na zakladnych skolach na Slovensku nebol medzi pohlavim
zisteny signifikantny rozdiel v zaujme o navstevu muzei.

Diskusia

Vysledky realizovanej vyskumnej sondaze ukazali, Ze ziaci primarneho vzdelavania
maju zaujem o navstevu muzei a muzei v prirode ako na Slovensku, tak i v
Mad’arsku. Z vysledkov vyskumu sa ukazalo, Ze vi¢si zaujem o navstevu tychto
institucii prejavovali ziaci zo Slovenska. Bol zisteny rozdiel v zaujme chlapcov a
dievcat na zakladnych skolach v Madarsku, pricom dievcata prejavovali vacsi
zaujem o navstevu muzei ako chlapci.

Mizeum sa v sucasnosti sa stava dolezitym priestorom, v ktorom moze
prebiehat’ edukacny proces zamerany na spoznavanie kultdrneho, historického ¢i
prirodného bohatstva. Navsteva muzea ma pre ziakov vtedy svoj vyznam
a efektivitu, ked’ st dobre pripravené, realizované a zhodnotené ako zo strany skoly,
tak aj zo strany muzea.

Potrebné do edukacnej praxe

— zaradit’ do edukacného procesu v primarnom vzdelavani volitel'ny predmet so
zameranim na regionalnu vychovu, ktory by pondkal $irsi priestor na vyuzitie
edukacného potencialu muzea,

— vyuzivat’ priestor na zapajanie $kol do projektov so zameranim na
spoznavanie regiéonu prostrednictvom exkurzii do muzea;

— prepajat’ obsahovo aktivity mizea so Statnym vzdelavacim programom, aby
bola navsteva tychto institdcii so zretelom na edukacny proces ucelna
a efektivna;

— z hladiska konstruktivistického principu poznavania je dolezité poskytnut’
ziakom priestor pre samostatné objavovanie: ziakom dat’ co najcastejsie
prilezitost’ k volnému pohybu po muzeu a dat’ im moznost’ vydat’ sa na
svoju vlastnu ,,cestu objavovania®, dolezité sa ukazuje tiez umoznit’ ziakom
zobrat’ do ruk mozné repliky, predmety a exponaty, aby mohli zapojit” do
spoznavania ¢o najviac zmyslov.
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Zaver

Miuzeum je miestom spoznavania historie, kultary, ale aj prirody, techniky,
umeleckého sveta ¢i multikultirneho dialégu v kazdej krajine. Prostrednictvom
navstevy muzea moézu deti mladsieho Skolského veku spoznavat’ cast’ svojho
bezprostredného prostredia, ktoré ich obklopuje a v ktorom vyrastaju. Mazea im
poskytnu moznost’ dozvediet’ sa viac o artefaktoch minulosti a sicasnosti. Zaroven
to prispieva kich individudlnym procesom vzdelavania a k rozvoju ich osobnosti.
Cez muzealne témy mozno implementovat’ poznatky aj do inych oblasti, ¢im sa
u ziakov rozvija kultirna gramotnost’. Je potrebné zaradit’ do edukacného procesu
primarneho vzdelavania aj navstevu muzea avyuzit' jeho edukacny potencial
v kontexte rozvijania kompetencif u Ziakov. Aby sa vSak zaujem Ziakov o tento druh
vzdelavania s narastajucim vekom nestracal, je nevyhnutné dobre sa pripravit’ ako
zo strany §koly, tak aj zo strany muzea. Tu je dolezita ich vzajomna spolupraca, ako
aj stala reflexia ich pedagogickej ¢innosti v tomto priestore.
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FOTOGRAFIA V POCITACOVE] GRAFIKE A JE]
KULTURNE SUVISLOSTI

Pavol Rusko
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Pedagogicka fakulta, Katolicka univerzita v Ruzomberku

Abstrakt

Miesto fotografie v dnesnom svete, plnom vizualnych zazitkov je nezastupitelné.
Rozvoj digitalnych technolégii sposobil, ze sa fotoaparat stal sucastou nasho
kazdodenného zivota. Robime rychle zaznamy obrazkov a dejov . Snazime sa
zachytit’ jedine¢ny okamih, autenticitu prostredia a udalosti. Ziaznamom ostava
bitmapa s urcitym mnozstvom pixelov. V tomto pripade je nam jedno aka je kvalita
fotografického rozlisenia. Netrapi nas ani ostrost’ zaberu a preciznost’ kompozicie.
Nasim ciefom je vytvorit’ nové dielo s vyuzitim fotografie — pocitacovu grafiku.
Okrem uvedenej technickej a formalnej stranky je dolezity jej obsah, ktory moéze
niest’ narodné a kultarne posolstva.

Krucové slova: fotografia, digitalne technolégie, fotoaparat, bitmapa, pixelizacia,
frotaz, pocitacova grafika, remeselny artefakt, F'udova tradicia

Miesto fotografie v dnesnom svete, plnom vizualnych zazitkov je nezastupitel'né.
Stala sa fenoménom dneska. Prostrednictvom digitalnych technologii sa fotoaparat
stal sucast’ou nasho kazdodenného zivota. Od digitalnych zrkadloviek, cez malé
kompaktné az po fotaparaty v mobiloch sa nam naskyta rézna moznost’ ich
pouzitia. Ano, pouzivame ich na slavnostné, ale aj kazdodenné chvile. Stavaju sa
nasimi zaznamnikmi a zapisnikmi. Miesto ceruzy a papiera. Prestavame Coraz viac
pisat’, robime si rychle zaznamy obrazkov a dejov. V tychto momentoch nehl'adime
na kvalitu snimky. Snazime sa zachytit’ okamih, zaujimavost’, jedinecnost’ prostredia
a udalosti.

Zaznamom ostava bitmapa s réznym mnozstvom pixelov. A prave o takyto
zaznam mi v tomto zamyslen{ ide. Tentokrat je nam jedno aka je kvalitu
fotografického rozlisenia. Netrapi nas ani ostrost’ zaberu a preciznost’ kompozicie.
Nasim cielom je vytvorit’ nové dielo — pocitacova grafiku. Podkladom pre nas
moze byt’ rovnako kvalitna fotografia ako celok, vybraty detail alebo naskenovana
predloha. Pre technickd, formalno-umeleckd stranku je dolezité aby detail, s ktorym
pracujeme, niesol v sebe najvacsi potencial kontrastu, farby a struktdary. Dolezity je
aj obsah, ktory moze byt’ nositelom narodného a kultirneho posolstva.
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Naskenovany detail frotaZe

Frotaz je technika, ktora umozfiuje autorovi vyuzit' zaznam reality realitu pre
vlastné umelecké spracovanie. Na zaklade temperamentu autora a pouzitého
kresliaceho materialu ziskame redlnu podobu predmetu, jeho tvar ale hlavne
struktiru. Frotaz posobi sviezo a navyse obsahuje v sebe prvky nahody. Ked’ frotaz
naskenujeme ziskame bitmapu, ktord mézeme nasledne v grafickych programoch
editovat’. Pracovat’ v uréitom farebnom mode, menit’ kontrast a pod. V obrazovej
prilohe mame moznost’ vidiet’ pocitacové grafiky, ktoré vznikli vyuzitim frotazi
modrotlacovych foriem z expozicie v Mizeu ovciarstva v Liptovskom Hradku. Je to
jeden zo sposobov ako mozno dostat’ narodné témy do sucasného umenia.

Vyrez fotografie

Pri praci so studentmi Katolickej univerzity, ale aj pocas pedagogického host’ovania
na Akademii Jana Dlugosza v Censtochovej v zimnom semestri 2011, 2013 sme
vyuzivali fotografiu, alebo jej vyrez na tvorbu pocitacovej grafiky. V programe Corel
Draw, alebo Photoshop sme vybrany detail, ktory bol najzaujimavejSou cast’ou
fotografie, kde bol ststredeny najvicsi farebny, alebo tvarovy potencial, duplikovali
do rastra pokryvajuceho celd plochu formatu, potom sme detaily otacali zrkadlovo
po horizontalnej alebo vertikalnej osi. Niektorym castiam Struktiry sme menili
farebny mode, alebo sme nan aplikovali efekt pomocou filtra. Celkovy obraz sme
scelili do jednej bitmapy a nakomponovali do tla¢ového formatu s akceptovanim
bieleho marga.

Fotografie ziskana pomocou kamery zabudovanej v pocitaci

V stcasnosti je mozné na podobné efekty vyuzivat’ web kameru, pomocou
programov, ktoré dokazu automaticky vytvarat’ zrkadlovy obraz, alebo aplikuju
mnozstvo efektov podla zvolenej deformacie. Vynika tak symetricka kompozicia,
ktord mozeme opitovne vyuzit' a hore uvedenym sposobom zvysit'® dynamiku
kompozicie. Najdolezitej§im faktorom pri vzniku dobrej grafiky nad’alej ostava
kreativita tvorcu, jeho schopnost’ orientovat’ sa v grafickych programoch, sadnost’
pri vybere efektov a cit priich aplikacii.

Doposial' sme hovorili viac o technickej stranke vzniku pocitacovej grafiky.
Nezanedbatel'na je ale aj jej obsahova stranka. Prave tu je priestor na rozvijanie
kultarnej tradicie, prave tym, ze ako vychodisko pre vznik pocitacovej grafiky
zvolime detaily fotografii 'udového umenia alebo I'udovej architektary. Mozeme
nanovo nafotit’ umelecko-remeselné artefakty, inSpirovat’ sa rytmom ludovych
vzorov, farebnost’ou vysiviek. Nas§ zaujem o 'udovu tradiciu by mal byt” hlboky a
trvaly, zalozeny na poznani tradicie, obdive k remeselnej zrucnosti a tdcte ku
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kultirnemu odkazu naSich predkov. Potom bude nase umenie niest’ narodné
Specifika a l'a.

Pavol Rusko, Svetlo 1. Pavol Rusko, Svetlo 1I.
2010, pocitacova grafika 2010, pocitacova grafika

Pavol Rusko, Svetlo 111.
2010, pocitacova grafika
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VYSKUMNY USTAV CELOSTATNE] SLOVENSKE]
SAMOSPRAVY V MADARSKU V SLUZBACH SKOLSTVA

AlZzbeta Uhrinova
Vyskumny ustav Celostatnej slovenskej samospravy v Mad’arsku

Vyskumny ustav Celostatnej slovenskej samospravy v Mad’arsku, resp. jeho pravni
predchodcovia od zaloZenia instittcie, od roku 1990 pokladaja za jednu zo svojich
najdolezitejsich uloh podporu $kol, poskytnutie pomoci pedagéogom v ich
zodpovednej praci.

Uz Zakladajuca listina Slovenského vyskumného sistavu’ obsahovala o. 1., ze tstav
kladie doraz na pedagogiku. V statiate z roku 1993 medzi cielmi dstavu je
sformulované, ze ulohou Slovenského vyskumného ustavu je rozvijat’ vedeckd
¢innost’ v oblasti slovenského narodnostného skolstva v Madarsku. V zatvorke sa
vymenované vsetky vtedy existujuce typy slovenskych narodnostnych $kol: skoly s
vyucovacim jazykom slovenskym, dvojjazycné skoly a skoly s vyucovanim
slovenského jazyka ako predmetu. Medzi d’alsimi tlohami stoji na prvom mieste:
»podporovanie a organizovanie postgradualnej vychovy slovenskej inteligencie v
Madarsku”.

Nas vyskumny dstav teda od zalozenia institicie poskytuje pomoc $kolam a
pedagégom. Pred predstavenim tohto segmentu cinnosti vyskumného udstavu by
som najprv predstavila strucne tuto Specifickd badatel'ska dielfiu tym, ktori ju este
nepoznaju.

Vyskumny ustav CeloStatnej slovenskej samospravy v Mad’arsku

7. iniciativy rodédka z Békesskej Caby, genetika Mateja Sipického a ¢abianskej
slovenskej inteligencie zalozil Zviz Slovakov v Madarsku v roku 1990 Slvensky
wiskumny distav so sidlom v Békesskej Cabe, ktory je od roku 2001 institiciou
Celostatnej slovenskej samospravy v Madarsku. Spociatku bol financovany
zakladateTom, neskor a aj v sucasnosti cez CSSM zo statneho rozpoctu a okrem
toho je podporovany mad’arskymi a slovenskymi vedeckymi programami, sibehmi.
Institdcia je ciasto¢ne samostatnou rozpoctovou organizaciou CSSM. Nasim

! Bol to prvy nazov institacie.V roku 2001, ked sa stala jej prevadzkovatefom Celostatna slovenska
samosprava, dostala novy nazov: Vyskumny sistav Slovikov v Madarskn. Terajsi nazov nesie od roku
2013.
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najvi¢sim podporovatefom v poslednjch rokoch je Urad pre Slovakov Zijcich v
zahranici.

Slovensky vyskumny tdstav bol prvym vedeckym tdstavom svojho druhu v
nasej krajine. Ostatné narodnosti v Mad’arsku si svoje podobné instittcie zalozili na
jeho priklade neskorsie.

Cielom ustavu je v zaujme zachovania jazyka, kultiry a tradicii slovenske;
narodnosti zijucej v Mad'arsku vedecky analyzovat’ spolocenské procesy tykajice sa
minulosti a sacasnosti mensiny.

Jeho hlavnym znakom je, Ze vznikol ako spolocenskovedny ustav
interdisciplinarneho charakteru, zameriava sa na vyskum historie, narodopisu a
kultirnej antropoldgie 1 jazyka Slovakov Zijucich v Mad’arsku, venuje pozornost’
pedagogicko-vychovnej ¢innosti a sociologickému vyskumu, pricom rozvija aj
bohatu vydavatel'ska ¢innost’.

Popri vyskume a edicnej ¢innosti nasa vedecka institucia ponika rozne
moznosti doskol'ovania pre inteligenciu, poskytuje odborni pomoc skolam a v
neposlednom rade sprostredkiva, $iri a popularizuje  vysledky  svojej
vedeckovyskumnej cinnosti v kruhu slovenskych a madarskych odbornikov,
studentov a inych zaujemcov.

Organizujeme interdisciplinarne sympoézia pri prilezitosti jubilejnych vyroci
nasich osad, resp. vyznamnych osobnosti a medzinarodné vedecké konferencie s
ciefom riesit’” vedecké otazky. Prednasky spristupniujeme pre Sirsiu verejnost’ v
samostatnych publikaciach.

Pravidelne organizujeme kolektivne narodopisné, resp. interdisciplinarne
vyskumy v tych lokalitich Mad’arska, ktoré st obyvané Slovakmi. Zucastfiuja sa na
nich vyskumnici r6znych vednych odborov.

V'  ramci série  vedecko-popularizacnych prednasok Z  pobladn  vedy
oboznamujeme verejnost’ s vysledkami vyskumnej cinnosti tstavu, domacich i
zahrani¢nych vyskumnikov.

Ustav postupne rozsiroval i rozsiruje svoje pracovné kontakty s domacimi a
zahranicnymi  vedeckymi a vzdelavacimi institiciami. V  rieSeni nasich
vedeckovyskumnych dloh je pre nas nicim nenahradite’na odborna pomoc
slovenskych a domacich kolegov a akademickych pracovisk, resp. vysokoskolskych
institacii. Nadi najvyznamnejsi partneri su: Slovenska akadémia vied a jej ustavy,
Etnograficky, Spolocenskovedny, Jazykovedny, Literarny a Historicky ustav, rozne
fakulty a katedry univerzity Komenského v Bratislave, Konstantina Filozofa v Nitre,
Mateja Bela v Banskej Bystrici, Jazykovedny astav MAV, katedry pedagogickych a
filozofickych fakult vysokych skol, univerzit, slovenské stredné a zakladné skoly,
instittcie CSSM, slovenské samospravy a civilné organizacie, média.

Nasa kniznica a archiv, tradicny a digitilny, je postupne sa rozvijajucou
zbierkou materialov o Slovakoch v Mad’arsku a je k dispozicii kazdému zaujemcovi.

Pri VU CSSM pracuje Vedecka rada, Predsedom VR je inicidtor zalozenia
institicie Matej Sipicky. Vedeckd rada zasada dvakrit ro¢ne, priebezne hodnoti,
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pripomienkuje vedeckd a vedecko-organizacni cinnost’” badatel'skej dielne.
(Divicanova-Chlebnicky, 2003; Divicanova-Uhrinova, 2005; Uhrinova, 2010)

Vychovno-vzdelavacia ¢innost’

V' ramci nasho pedagogického programu poskytujeme obsahovi pomoc
slovenskym skolam zostavovanim regionalno-historickych citaniek, jazykovych
ucebnych pomocok, réznych skolskych dokumentov a spoluorganizovanim
doskolovani pre ucitelov. Pre vedeckd cinnost’ chceme ziskat’ aj Studujucu a
pracujucu mladez, preto organizujeme pre nich Studentsko-vedecké aktivity a
sat’aze.

Projekt miestno-historickych &itaniek sluzi priamo pedagdégom a ziakom,
studentom. Myslienka zostavit’ zbierku clankov z histérie slovenskych lokalit na
Dolnej zemi sa zrodila v hlave byvalého vedeckého tajomnika vyskumného ustavu
Jana Chlebnického. ktory pocas svojej pedagogickej cinnosti nadobudol také
skusenosti, ze ziaci zakladnych skol, ako aj gymnazii coraz menej hovoria jazykom
svojich slovenskych predkov, malo pestuju ich tradi¢nd kultdru, jeho slovami
»hepysia sa svojim pévodom®. Konstatoval, ze ich vedomie vlastnej identity
a povodu, ich citovy vztah krodisku st coraz viac slabsie. Preto pokladal za
potrebné a nevyhnutné vyucovanie histérie a kultarnych dejin  slovenske;j
narodnosti. Myslienka zostavit’ ¢itanku z lokalnej histérie vyviera podla neho aj
z toho siriaceho a prehibujiceho poznatku, 7e lokilna historiografia by mala
zaberat’ v Skolskej vyucbe dejepisu ¢oraz vacsi priestor, lebo zakladom vyucovania
dejin je vyucovanie miestnej historie.

Poznamename len v zatvorke, ze odvtedy sa splnila tizba Jana Chlebnického.
Nové ucebné osnovy od r. 1999 povinne predpisuyji vyucbu miestnych dejin.
Pomaly sa realizuje tym 1 d'alSie zelanie zostavovatelov a autorov citaniek: to, aby
slovensko-mad’arska dvojjazycna publikdcia sa dostala aj do rak mladeze
madarskych $kol, aby citanky sluzili aj vzajomnému sebapoznaniu, ¢o je prvym
krokom k dorozumeniu a spolupraci.

Citanky: Cabianska (1996), Komlisska (2000) a Sarasski Gtanka (2002)
obsahuju kratke samostatné clanky, dryvky alebo vynatky uz publikovanych
vedeckych alebo vedecko-popularizacnych prac a literarne diela alebo ukazky z nich.
Knizky sleduju ciel' davat’ nové poznatky o minulosti lokalit, prehlbovat’ vedomie
slovenského povodu, budit’ v zZiakoch hrdost’ na ich slovensky povod a rodné
mesto. Takyto zamer maju okrem textov aj mapové nacrtky a obrazkové ilustracie.
Janom Chlebnickym zostavené citanky moézeme pokladat’ za dobré a popularne
ucebné pomodcky. Bolo by dobré ich znovuvydat, resp. v projekte
miestnohistorickych ¢itaniek pokracovat’.

Kniha Pripravujeme sa na jazykovii skiskn (Barkova — Uhrinova eds., 2004), k nej
CD, Pracovné listy (Kraslanova — Toth — Dézsova a kol., 2005) a CD Testy (Toth, ed.,
2007) boli vitané v kruhu $tudentov a ucitel'ov. O velkom zaujme sveddi to, ze su
tiez vypredané. Knihou Pripravujeme sa na jagykovi skisku a jej CD-prilohami
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vyskumny ustav chcel poskytnit’ moderna ucebni pomocku, ktord je vypracovana
podla poziadaviek statnych jazykovych skdsok. Autorkami knihy a CD st skdsené
ucitel'ky, profesorky, ktoré uspesne pripravili na jazykové skiasky mnohych Ziakov,
studentov a inych zaujemcov. Ucebné pomocky su adresované predovsetkym
studentom strednych a vysokych $§kol, ktrorf su schopni ucit’ sa z nej aj individualne
alebo za pomoci ucitelov. Daju sa ale vyuzivat’ aj vo vyssich triedach zakladne;
skoly. Vyhoveju poziadavkam ustnej skusky stredného stupna, ale poskytujd pomoc
aj k pisomnej skuske.

Vyskumny dstav Celostatnej slovenskej samospravy v Mad'arsku organizuje
od r. 2003 $tudentské vedecké aktivity” s ciefom zapojit’ do vedeckého vyskumu
tri vekové kategérie: ziakov zakladnych a strednych $§kol a Studentov, resp.
pracujucu mladez. Rozhodli sme sa oslovit’ mladych a ich pedagogov novou
formou spoluprace. Mienili sme ziskat’ z doteraz pasivnych prijimatel'ov aktfvnych
spolupracovnikov, kolegov. Sut’aze, ktoré maji byt’ zamerané na vlastny vyskum
uchadzacov, sme vypisali na rozne témy (Priloha ¢. 1). Zo skolskjch lavic do Fivota
(2003, 1. 20006, 1), Ja a moji predkovia (2004, 1. 2007, I1. 2010, I1I), ZZ_D)/ odkaz osobnosti
zashjch cas (2005, 1. 2008, II), Alma mater — Moja skola nase skoly (2009), Stavitelské
paniditibodnosti Slovikov v Madarskn | Zivy odkaz osobnosti zashich &as 111 (2011),
Spolocensky Zivot Slovikov v Madarsku (2012), Pdtranie po predkoch — Dejiny moje rodiny
(2013)  Slhowvenské  samosprayy v Madarsku —aich aktivity (2014). Programy su
celokrajinského charakteru, v niektorych rokoch sa realizovali aj s medzinarodnou
ucast'ou z Rumunska a Vojvodiny. V roku 2009 sa nam podarilo vydat’ spominané
prace v kniznej podobe pod nazvom Ukdgky zo sitagnych prdc, v ktorej su
uverejnené uryvky z 139 udloh. Kniha sa dd dobre pouzivat’ vo vyuc¢ovacom
procese, hlavne vo vyucovani slovenskej vzdelanosti, poznatkov o Slovakoch v
Madarsku, pri priprave na rozne sut’aze, lebo obsahuje cenny material o zvykoch a
tradiciach, o kultare, historii a sucasnosti slovenskej narodnosti.

Cielom vyskumného ustavu so Studentsko-vedeckymi aktivitami je v prvom
rade vzbudit’ zaujem o badatelskd cinnost’” v kruhu mladych v nadeji ziskat
naslednikov pre tuto pracu. Chceme ponuknut’ nadanym ziakom dalsi priestor na
vyskusanie ich schopnosti a zru¢nostf, na samostatné riesenie danych vyskumnych
uloh, ktoré obohacuju ich vedomosti a sluzia aj k lepsiemu poznaniu slovenske;j
mensiny, priblizeniu davneho zivota predkov a sucasnych otazok mensinového
bytia (Pozri napr. poslednt vyzvu, priloha ¢. 2).

Sut’azné prace treba odovzdat’ pisomne v slovenskom jazyku, hodnoti ich tiez
pisomne nezavisla komisia, ktora pozostava z odbornikov a pedagbégov z Mad'arska
a zo Slovenska. Pri zostavovani komisii sa snazime zabezpecit’ najdolezitejsie
kritéria, ako je odbornost’ a nezaujatost’. Medzi nezavislymi ¢lenmi porét, v zaujme
¢im objektivnejsicho rozhodnutia vzdy st zastipeni odbornici i kolegovia z praxe a
zo Slovenska. Posudky odovzdavame sut’aziacim, aby sa z nich poucili a aby ich

2 Spoluotganizitormi sut’azi su vzdy hostitel'ské skoly a v rokoch 2011 — 2013 bolo aj Slovenské
pedagogické metodické centrum CSS. Studentsko-vedecké aktivity sa od roku 2012 konaji pod

zastitou Slovenského institutu v Budapesti.
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pouzili pri priprave na predstavenie svojich prac. Najlepsie prace su prezentované aj
slovne, kde sa urci definitivne poradie. Na slavnostnom vyhodnoteni su odmeneni
sut’aziaci a ich ucitelia.

Nase sut’aze si dobrymi prilezitost'ami aj na nadviazanie novych kontaktov,
na vzajomné poznavanie a zblizenie sa slovenskych s§kol v Madarsku, tiez na
poznavanie jednotlivych slovenskych lokalit a regiénov, aj na zdrava konkurenciu v
rieSen{ danej ulohy. Ucitelia ich mézu vyuzit’ na vymenu skdsenost, Ziaci na
nadviazanie priatel'stiev. Pre Vyskumny ustav si moznostami — zviditelnit’
badatel'ska pracu a vzbudit’ o nu zaujem, ziskat’ mladych kolegov-vyskumnikov a
c¢itatelov pre odbornu literatiru. Velmi dolezitym prinosom tychto Studentsko-
vedeckych podujati (doteraz ich bolo 12) je nahromadeny cenny vyskumny material,
t. j. sutazné prace ucastnikov (doteraz spolu 341 projektovych prac, z toho so
skolskou tematikou 94, s dejinami rodiny 91, z kultarnych dejin 156 prac), ktoré sa
dobre daju pouzit’ ako podklady a priklady alebo ako vychodiskovy material pri
realizovani jednotlivych vedeckych dloh nasej institicie (pozri este Uhrinova, 2005 a
2009).

Na zaver

Vyskumny ustav Celostatnej slovenskej samospravy v Madarsku, ako sme videli,
rozlicnym sposobom venuje pozornost’ pedagogicko-vychovnej ¢innosti. Robi to
okrem spomenutych ucebnych pomoécok a aktivit aj dalsimi svojimi publikaciami.
Stadium tstavom vydavanych knih — okrem cvicenia sa v slovenskom jazyku, v
porozumeni vedeckého textu — obohacuje citatefov poznatkami o minulosti a
sucasnosti, o zvykoch a tradiciach, o jazyku a kultare Slovakov v Mad’arsku. Ucitelia
moézu z nich Cerpat’ pri vyucovani, na hodinach slovenskej vzdelanosti, slovenskej
literatiry a slovenského jazyka. Udastou na réznych vedeckych programoch,
vedecko-popularnych prednaskach organizovanych touto badatel'skou institiciou
mozeme dosiahnut’ podobné ciele.

Z nasich kolegov viaceri st autormi, spoluautormi roéznych skolskych
dokumentov, resp.  spolupracovnikmi, spoluorganizatormi  pedagogickych
dogkolovacich kurzov. Ucast'ou na maturitnjch a $tatnych zavere¢nych skuskach,
doktorandskych obhajobach, vselijakych sut’aziach, vedenim diplomovych prac a
navrhovanim bibliografii tiez napomaha nase pracovisko pracu pedagdgov a
skolskych institacii

Sme presvedceni, Ze obsazna spoluprica medzi s$kolami a vyskumnym
ustavom vo velkej miere moze prispiet’ k narodnostnej vychove, k posilneniu
identity, vedomia povodu nasich ziakov. Na dosiahnuté vysledky spolocnej prace
moézeme byt navzajom a pravom hrdi.
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Priloha ¢. 1

Zoznam Studentskych vedeckych aktivit

VUSM/VU CSSM (2003 — 2014)

Rok Miesto Nazov Pocet Pocet
prac ucast.
Békesska . , § ’ .
2003 Caba Zo skolskych lavic do Zivota 28 prac 32
2004 | Sarvas Ja a moji predkovia 25 prac 25
2005 gf;ssm Zivj odkaz osobnosti zaslych &ias | 13 prac | 14
Békesska . . § . .
2006 Caba Z.0 skolskych lavic do Zivota II. 24 prac 25
2007 | Sarva$ Ja a moji predkovia II. 22 prac 27
2008 | Budapese IZIWy odkaz osobnosti zaslych cias 25 pric 30
Nové Alma mater —Moja $kola, nase
2009 | Mesto pod | skoly I11 42 prac 59
Siatrom
Slov. .. . ,
2010 Komlég Ja a moji predkovia II1. 53 prac 55
Stavitel'ské pamatihodnosti
Békesska | Slovakov v Mad’arsku ,
20l Caba Zivy odkaz osobnosti zaglych &ias 27 préc 28
I11.
. Spolocensky zivot Slovakov )
2012 | Sarvas v Madarsku 29 prac 30
Békesska | Patranie po predkoch — Dejiny ,
2013 Caba mojej rodiny IV 28 prac 28
Slovenské samospravy a ich
2014 | Budapest alft1v1ty -k ?O. vyrociu z:alozema 25 pric 25
narodnostnych samosprav v
Madarsku
Spolu
12 341 378
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Priloha ¢&. 2

Vyskumny tstav Celostatnej slovenskej
samospravy v Mad’arsku

VYZVA
na Studentsku vedecku sut’az
Vyskumného ustavu Celostdtnej slovenskej samospravy
v Mad’arsku 2014

Vyskumny distav Celostatnej slovenskej samospravy v Madarskn pod zastitou Slovenského
institatu v Budapesti vypisuje pre studentov sut’az, ktord je zamerana na samostatny
vyskum a spracovanie vysledkov v slovenskom jazyku.

Téma sut’aZe

Slovenské samospravy a ich aktivity — k 20. vyrocin galogenia narodnostnych samospriy v
Madarskn

Cielom sitage je

spoznat’ a predstavit’ nedavnu histériu a sic¢asnost’ slovenskej narodnosti
v Mad’arsku,

vzbudit’ zaujem mladeZe o aktivity Slovakov v Mad’arsku,

vzbudit’ zaujem mladej generacie o vedeckovyskumnu ¢innost’,
zabezpelit’ d’alsi priestor pre pouZivanie slovenského jazyka a
prezentovat’ projekty Studentov.

Vasou ulohou je realizovat’ vyskum v oblasti historie, posobnosti a aktivit
miestnej, Zupnej alebo celostatnej slovenskej samospravy.

Pri spracovavani svojej sut’aznej prace, ¢o sa tyka tém, metdd a vedeckych Zanrov,
mate uplnu slobodu, len vas prosime o vecnost’ a objektivitu.

TEMY

Mozete si vybrat’ z nasledujucich tém:

okolnosti zalozenia, vzniku samospravy (odporucame starsim gymnazistom a
vysokoskoldkom),

veduci a ¢lenovia samospravy,

tradicné programy samospravy (napr. zachovavanie tradi¢nej kultary cez aktivity)
¢innost’ samospravy pre mladez,

¢innost’ samospravy pre ochranu zaujmov Slovakov (odporac¢ame starsim
gymnazistom a vysokoskolakom),
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$pecificka ¢innost’ samospravy: napr. vydavanie casopisu, knih, vysielanie
rozhlasovych, televiznych relacii, organizovanie jazykového kurzu, zalozenie
nejakého saboru alebo vyznamenania atd’. (Ziakom zékladnych skol odporu¢ame
predstavit’ jednu Specialnu ¢innost’, star§i mozu aj viac),

institucie samospravy, ak ich prevadzkuje,

kontakty samospravy so slovenskymi zastupitel'skymi zbormi, civilnymi
organizaciami, institiciami doma a na Slovensku (v prvej kategorii odporucame
predstavit’ jeden-dva, v druhej a tretej dva-tri kontakty),

kontakty samospravy s madarskymi zastupitel'skymi zbormi, civilnymi
organizaciami, institGciami a s inymi narodnostami (v prvej kategorii
odporacame jeden-dva, v druhej a tretej dva tri kontakty),

pouzivanie slovenského jazyka na zasadnutiach a programoch samospravy
(odporucame star§im gymnazistom a vysokoskolakom),

ohlasy o ¢innosti samospravy v slovenskej a mad’arskej tlaci,

volby do narodnostnych samosprav (odporicame star$im gymnazistom a
vysokoskolakom) atd’.

V praci nezabudnite vas vyber odovodnit’.

METODY

Vo
jed

vyskume navrhujeme pouzit’ nasledujuce metddy, z ktorych si mozete vybrat’
nu alebo viac:

prestudovanie odbornej literatiry (odporic¢ame starSim gymnazistom a
vysokoskolakom),

prestudovanie a analyza ozveny, ohlasu ¢innosti samosprav v tlaci, v novinach,
casopisoch (ziakom zakladnych $kol odporicame jeden titul a/alebo jeden
rocnik, napr. Pudové noviny alebo miestne noviny, napr. v r 1998 ap.),
prestudovanie a analyza zapisnic samospravy (odporiac¢ame starsim gymnazistom
a vysokoskolakom),

ucastnicke pozorovanie, t.j. ucast’ na programoch samospravy a charakterizovat’
¢im podrobnejsie, vecne danu akciu (ziakom zakladnych $kél odporiucame
navstivit’ dva-tri podujatia, star$im viac),

interview, rozhovor, tzv. oral history s terajsimi alebo byvalymi veddcimi a
clenmi samospravy (v prvej kategérii odporicame jeden-dva, v druhej a tretej
dva-tri rozhovory),

dotaznikovy vyskum s terajsimi alebo byvalymi veddcimi a ¢lenmi samospravy
alebo s ucastnikmi programov, kurzov, clenmi suborov atd’, s obyvateI'mi (so
Slovakmi a/alebo Mad’armi) obce, mesta (odporicame statr$im gymnazistom a
vysokoskolakom).

V praci nezabudnite naznacit’, ze podl'a ktorej metédy ste postupovali.

Zaujemcom (ziakom, $tudentom, ucitelom) ponikame v nasom ustave moznosti
konzultacie, vo vopred dohodnutom case, osobne alebo telefonicky, resp.
prostredictvom e-mailu.

Ka
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Vekové kategorie

I. kategoria: ziaci 7. a 8. rocnikov zakladnych §kol

Pocet strin: min. 3 — max. 5

II. kategoria: ziaci strednych $kol

Pocet stran: min. 5 — max. 10

III. kategoria: studenti vysokych §kol a univerzit, pracujica mladez do 30 rokov
Pocet strin: min. 8 — max. 12

Do poroty budua pozvani slovenski a mad’arski odbornici.

Odmeny:
I. vekova kategoria I. cena 10.000 Ft
II. cena 8.000 Ft
III. cena 6.000 Ft
II. vekova kategoria I. cena 16.000 Ft
II. cena 12.000 Ft
III. cena 8.000 Ft
III. vekova kategoria I. cena 20.000 Ft
II. cena 18.000 Ft
II1. cena 15.000 Ft

Odmenu dostanu vsetci ucastnici sut’aze a odmeneni budd aj pedagégovia.
Najlepsie prace, resp. ukazky znich budd predstavené autormi 11. aprila 2014
v Budapesti a uverejnené v narodnostnej tlaci.

Organizacné pokyny — terminy

10. januar 2014 Prihlasenie sa do sut’aZe
07. marec 2014 Zaslanie prace
11. april 2014 Prezentacia najlepsich prac a vyhodnotenie sut’aze

Prosime dodrzat’ terminy.

Cestovné hradi vysielajica skola, resp. ucastnik sut’aze, ostatné vydavky organizatori
sut’aze.

Dufame, 7e na$a stt’az vzbudila V4§ zaujem. Cakiame Vase prihlagky.

Prace su potrebné zaslat’ na CD/DV'D nosiii a v styroch exempldroch vytlacenyeh na papieri
na adresu Vyskumného ustavu CSSM.

Formidlna stranka projektovych pric: tormat A4, program Microsoft Word, pismo Times New
Roman, riadkovanie 1,5, zarovnanie do bloku (obojstranne), titaulny list: meno Studenta,
vek/ kategdria, meno pripravujiicebo pedagdga, adresa a meno Skoly, ndazov price.

Organizalny sekretariit:

Magdaléna Laczova, Zuzana Kunovacova

Adresa: Vyskumny tstav CSSM, 5600 Békéscsaba, Szabo D. u. 42.

5600 Békesska Caba, Szab D. u. 42

Tel: 06-66-527-390
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PREDSTAVENIE ODBORNYCH AKTIVIT SLOVENSKEHO
GYMNAZIA, ZAKLADNE] SKOLY, MATERSKE] SKOLY A
KOLEGIA V BEKESSKE] CABE

Mayer Sandorné
Szlovak Gimnazium, Altalanos Iskola, Ovoda és Kollégium

Békescabianska institacia zahffia vsetky zlozky verejnej vychovy. Znamena to, ze
materska skola, zakladna Skola, gymnazium a internat patria pod spolo¢né riadenie.
Moze sa stat’, ze ziak stravi v nasej institacif 15 rokov, t. j. od svojich 3 rokov az po
maturitu.

Z tabuliek sa da zistit, aky bol pocet ziakov na jednotlivych stupnioch
vychovno-vzdelavacieho procesu v konkrétnom $kolskom roku. Najvicsi pocet
ziakov je v zakladnej skole.

Pocet Ziakov v predoslych rokoch

201372014 | 2012/2013 | 2011/2012 | 2010/2011 | 2009/2010

Materska 86 86 76 79 76
Skola

Zakladni 151 159 158 147 155
Skola

Slymn“‘“ 54 51 57 49 56
Kolégium 87 92 93 84 76
Celkovo 378 388 384 359 363

Materska Skola

Materska $kola (MS) vychovéva deti v troch vekovych skupinach.

Cielom nasej materskej skoly je, aby si deti osvojili zaklady slovenského
jazyka. Nasi §kolkari mézu takto bez prerusenia pokracovat’ v zdokonalovani
a rozsirovani svojich vedomosti zo slovenciny v zakladnej skole.

Vychova v materskej Skole je komplexna. Deti prechadzaja vsetkymi
¢innost’ami, ktoré zahfnia predskolska vychova.

Zakladnym principom nasej vychovy je vytvaranie takej atmosféry, v ktorej
diet’a obklopuje uznanie, laska a respektovanie jeho osobnosti.

Vnutorné priestory materskej Skoly, ktoré su vyzdobené
vychovavateliek a pracami deti, navodzuja priatel'ska atmostéru.

pracami
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Thriska si dobre vybavené abezpecné, pomaihaju rozvijat’ motorické
schopnosti deti.

V cinnosti materskej skoly sa prelina poznavanie slovenského a mad’arského
jazyka. Vsetky ucitelky materskej Skoly dokonale ovladaja obidva jazyky.
Premysleny systém jazykovej vychovy, zalozeny na pravidelnom opakovani, sa
odraza vo vsetkych hrich a programoch, v ktorych sa diet'a dokaze uplatnit’ na
zaklade svojich individudlnych danosti.

Cela vychova, prebicha v priatel'skej rodinnej atmosfére, je zalozena na
respektovani osobnosti kazdého diet’at’a a na individualnom pristupe.

V spolupraci s rodicmi vieme zabezpecit’ bezproblémovy prechod nasich deti
do zakladnej s$koly. Hrdostou nis naplha skutocnost, e vicsina deti nasej
materskej Skoly sa po jej ukonceni hlasi na tunajsiu slovenska zakladna skolu.

Nasu Skolu si vyberie
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Pre odlisny stupen ovladania jazyka, kultirnu réznorodost’ narodnostnych a
etnickych mensin Zijucich v Mad’arsku, respektive pre rozdielnost’ narodnosti, je
mozné narodnostnu vyucbu zorganizovat’ v nasledujicich formach:

* Vyucovanie v materinskom jazyku narodnosti

* Dvojjazy¢né narodnostné vyucovanie

* Forma, v ktorej sa narodnostny jazyk vyucuje ako predmet.

Nasa skola je dvojjazycnd narodnostna skola. Uc¢ebné osnovy su rovnaké ako
v madarskych skolach.

Cielom dvojjazyéného mensinového skolstva je, aby vytvorilo vyrovnanost’
kompetencii v oboch jazykoch. Dvojjazy¢na vyucovacia forma prispieva k splneniu
cielov mensinového $kolstva prehlbenim znalosti jazyka a jeho pouzivanim pri
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vyucovani d’al$ich predmetov. V tejto vyucovacej forme je vyucovacim jazykom
mad’arc¢ina a mensinovy jazyk. V naSom pripade je to slovencina. Okruh predmetov
vyucovanych v slovencine urcuje Pedagogicky program skoly. Pomer hodin
slovenského jazyka a literatary a predmetov vyucovanych v slovenskom jazyku sa
moze v jednotlivych Skolach a ro¢nikoch odlisovat’. Okrem madarského jazyka a
literatdry vSetky predmety mozno vyucovat’ v jazyku mensiny.

V' dvojjazycnej forme vyucovania okrem materinského jazyka a literatiry
treba v jazyku mensiny vyucovat’ minimalne tri predmety, v 50 % vyucovacich
hodin v tyzdni.

Zakladna skola a gymnazium
V slovenskom jazyku sa vyucuju tieto predmety:

Rozpis hodin nasej Skoly

Predmet 1. | 2. | 3. | 4 5. | 6 7 8 9. | 10. | 11. | 12.
Slovensky jazyk 505|505 55| 55 |6l6lc]|o
a literatara

Slovenska vzdelanost’ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Madarsky jazyk a literatara 7171 7]6 4 4 3 4 4 4 4 5
Anglicky jazyk 3 3 3 3 3 4 4 4 4
Matematika 4141 4| 4 4 3 3 3 3 3 3 4
Vierouka a mravouka 1 1 1 1 1 1 1 1

Dejepis 2 2 2 2 3 3 3 3
Prirodopis 1 1 1 1 2 2

Fyzika 1,5 1,5 2 2 2
Biologia 1,5 1,5 2 2 2
Chémia 1,5 1,5 2 2

Zemepis 1,5 1,5 2 2
Informatika 1 1 1 2 2

Hudobni vychova a spev 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Kres}eme a vizualna 1 1 1 1 los| 1 1 1 1 1

kultara i

Technika 05| 1 1

Telesna vychova 515 |5]5 5 5 5 5 5 5 5 5
Tanec a drima 1

Etika 1
Poznatky o filme a médiich 1

Umenia 2 2
Tebria a prax zZivotospravy 1
Triednické hodiny 1 1 1 1
Povinné hodiny 27 127127129 | 30 | 30 | 33 33 | 38| 39 | 38 | 38
Dvojjazy¢nost’ 14 | 14 | 14 | 14 | 16 | 16 | 15,5 | 155 | 18 | 18 | 15 | 15

V jednotlivych ro¢nikoch nie s paralelné triedy. Pocet ziakov v triedach je
v porovnani s ostatnymi Skolami idealny: v zakladnej skoly priemerne okolo 20 a na
gymnaziu priemerne okolo 14.
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Z3kladna skola

Ucitelia na prvom stupni sa vo vychovno-vzdelavacom procese snazia vzbudit’
zaujem malych ziakov o ucenie a naucia ich ucit’ sa.

Ucitelia ucia v triedach na zaklade principu ,,postupu od prvej po stvrtd
triedu postupuju spolu so svojimi ziakmi. Tymto zabezpecuju uplatnovanie
jednotnych pedagogickych principov, ¢o je v tejto citlivej etape vyvinu osobnosti
diet’at’a vel'mi dolezité.

Ziaci zaéinaju pouzivat’ slovensky jazyk, osvoja si zdkladné kompetencie
z Citania a pisania ¢asovo takmer subezne s ¢itanim a pisanim v mad’arcine. Takato
prax zabezpedi, ze proces osvojovania si jazyka sa vnima ako prirodzeny, a ul'ahcuje
studium d’alsieho cudzieho jazyka.

Na druhom stupni pokracuje jazykova priprava na vyssom kvalitatfivnom
stupni.

Pre lepsie osvojenie si slovenského jazyka organizujeme skoly v prirode. Na
Slovensko sa moézu Ziaci dostat’ dvakrat — raz na nizSom a raz na vysSom stupni
zakladnej skoly. Pre nadanych ziakov organizuje Celostatna slovenska samosprava aj
d'alsie tabory na Slovensku, ktoré tiez poskytuju prilezitost’ zdokonalit’ sa
v slovencine.

Sebadoveru a zdravu istotu ziakov rozvijame ucast’ou na réznych domacich 1
zahrani¢nych slovenskych a mad’arskych sut’aziach.

O vysokom stupni jazykovych kompetencii nasich ziakov svedci i to, ze na
mnohych sataziach a v programoch vystupuji velmi udspesne, ¢i uz ide o
prezentaciu projektovych prac, sataz v prednese poézie alebo celostatnu
predmetovu sut’az zo slovenskej vzdelanosti a zo slovenského jazyka a literatary.

Nasi Studenti uz v 8. triede maju moznost’ zucastnit’ sa pripravy na skusku
ECDL.

Udrziavame tzke kontakty so slovenskymi zakladnymi skolami v Sarvasi a v
Slovenskom Komlosi.

Na prax prijimame posluchacov Vysokej skoly Samuela Tesedika a Vysokej
skoly pedagogickej Gyulu Juhasza v Segedine.

Verejnoprospesna nadacia pre Slovakov Madarsku a Celostatna slovenska
samosprava od roku 2006 vypisuje sibeh pre ziakov 7. a 8. tried zakladnych $kol a
ich mentorov.

Cielom tohto programu je podporit’ tych ziakov, ktori by chceli pokracovat’ v
$tadiu na Slovenskom gymnaziu v Békesskej Cabe alebo v Budapesti, ako aj
pedagdgov, ktori sa popri svojich pracovnych povinnostiach venuju tymto ziakom.
Podmienkou prijatia do programu je,:

* aby ziak mal na konci predchadzajuceho skolského roka Studijny priemer

minimalne 4,00/dobry

e ziak ma zostavit’ projekt ,Ja a moja rodina, ktory ma obsahovat’

predstavenie mesta (obce), v ktorom (v ktorej) ziak Zije, predstavenie
clenov rodiny, predstavenie sa.
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* rozsah projektu ma byt 4-stranovy + priloha (fotografie, mapky, kresby
atd’.). Projektovi pracu maju deti napisat’ ru¢ne (nie na pocitact).

Stipendium Ziak dostane len po tspesnom splneni poziadaviek a zapise do
gymnazia.

Od vyhlasenia Programu pre nadanych splnilo vsetky podmienky 45 Ziakov
nasej Skoly.

Kolko o6smakov sa prihlasilo na nase gymnazium v predoslych rokoch
znazornuje graf.

slovenské gymnazium
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Gymnazium

Kritériom prijatia na gymnazium je Studijny prospech dosiahnuty v 7. rocniku
(koncorocny) a v 8. ro¢niku (polrocny), na zaklade ktorého sa zostavi poradie
prihlasenych. U nas sa prijimacie skusky nekonaju.

Ide o stvorro¢né slovenské dvojjazy¢né narodnostné gymnazium postavené
na principoch vzdelavania etnickej mensiny, tak isto ako aj v zakladnej skole.
Hlavny doraz sa kladie na vyucovanie slovenského jazyka a literatiry a na predmet
dejiny a kultara Slovakov v Mad'arsku. Tieto predmety st aj maturitné predmety.

Prvym cudzim jazykom je anglicky, taktiez ako v zdkladnej skole. Vicsina
studentov ukonc¢i gymnazium sdvomi jazykovymi skdskami. Pri vyucbe
slovenského jazyka a literatiry poméha aj host’ujica ucitelka zo Slovenska. Studenti
maji moznost’ zdokonalovat’” sa v slovencine aj v jazykovych tiaboroch na
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Slovensku. Popri cudzich jazykoch ma u nas priotitu informatika. Studenti majt
moznost’ absolvovat’ program ECDL.

Narodnostny charakter skoly dava moznost’ nasdim ziakom prezentovat’ svoje
schopnosti a vedomosti na mnohych sut’aziach, regionalnych, celostatnych, ale aj
medzinarodnych. Takymi sat’azami sa napriklad medzinarodna sut’az pre studentov
Putovna sut’az zo slovenskych dolnozemskych realii, celostatne sut’aze z réznych
odbornych predmetov, na ktorych sa umiestiiuju nasi ziaci na poprednych miestach,
studentsko-vedecka sut’az, ktora vypisuje Vyskumny tstav Slovakov v Mad’arsku...

Ziaci pripravujici sa na vy$i stupen maturity a na univerzitné §tadium maja
moznost’ navstevovat’ popoludnajsie hodiny, konzultacie a seminare. Najcastejsie si
vyberaju slovensky jazyk, anglicky jazyk, dejepis, informatiku, biolégiu a chémiu. V
poslednych rokoch temer vsetci nasi Studenti pokracovali v $tudiu na zvolenych
vysokych skolach, viacerf odchadzaju studovat’ na Slovensko.

Skola ma vePmi bohaty $portovy Zivot. Nasi Ziaci reprezentuji $kolu na
mnohych sportovych sut’aziach. Vel'mi popularny byva kazdorocny lyziarsky kurz
na Slovensku.

Sme cvi¢nou skolou ELTE.

Studentsky Zivot je pestry, Ziaci jednotlivych roénikov sa navzajom dobre
poznaju, ich malé spolocenstvo vytvara prijemnd rodinna atmosféru, kde si kazdy
néajde svoje miesto.

Skola je spojena s internitom, kde vieme prihlasenym Ziakom zabezpedit
lacné ubytovanie v prijemnom prostredi.

Internat

Internat sa za posledné roky vyrazne zmenil. Medzi ubytovanymi det’'mi su velké
vekové rozdiely, ¢o priaznivo vpljva na vytvaranie dobrej spoloc¢enskej klimy. Ziaci
sa naucia spolupracovat’, re$pektovat’ jeden druhého a priatel'sky spolunazivat.
Velka pozornost’ venujeme organizovaniu volnocasovych aktivit.

Stvorpostelové izby st moderne zariadené a poskytuji detom pohodiné
byvanie. Deti majd moznost’ umiestnit’ v izbach svoje vlastné dekoracie. Snazime
sa, aby si vyzdoba zachovala slovensky charakter. Na chodbach mézeme najst’” napr.
staré slovenské vysivky, obrazy slovenskych miest a pod.

Moderne zariadené spolocenské miestnosti slizia nielen na zabavu, ale aj na
odpocinok. Farebné televizory, videoprehravace, parabolicka anténa a hlavne
miestnost’ vybavena pocitacmi poskytuji moznost’ kultirneho vyzitia. Volny cas
travia deti pri rozlicnej $portovej a kruzkovej cinnosti, ktord im organizuja
vychovavatelia. Vecer moézu stravit’ v modernej telocvicni pri roznych pohybovych
aktivitach. Na kazdoroc¢nej sut’azi internatov dosahujeme pekné umiestnenie.

Nase vychovné apedagogické zasady sa zalozené na vzidjomnej ucte
a re$pektovani osobnosti kazdého ziaka, na tcte k zivotnym hodnotam. Kazdému
ziakovi poskytujeme laskyplnd vychovu, plnt podporu a pokoj pri uceni. Snazime
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sa, aby sa aj v internite ozyvala slovencina, aby sa tu ubytovani
ziaci prostrednictvom kultarnych akcif stretavali s bohatym hmotnym a duchovnym
dedic¢stvom Slovakov na Dolnej zemi, aby ho strazili, uchovavali a d’alej rozvijali.

Tato vsestrannd vychovno-vzdelavaciu pracu v materskej skole, zakladne;j
skole, na gymnazium a v internate vykonava 30-clenny ucitel'sky zbor.
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UCITEDSKY USTAV V SPISSKE] KAPITULE — PRVY
UCITEDSKY USTAV NA UZEMI SLOVENSKA

Jan Guncaga
docent
Pedagogicka fakulta, Katolicka univerzita v Ruzomberku

Abstrakt

Cielom clanku je opisat’ edukacné aktivity na UciteI'skom ustave v Spisske;
Kapitule. Tento ustav bol prvym ucitel'skom ustavom na tzemi Slovenska, ktory
pripravoval buddcich ucitelov pre primarne vzdelavanie. Spissky biskup Jan
Ladislav Pyrker (1772 — 1847) sa rozhodol, ze zalozi dstav pre pripravu ucitel'ov
I'udovych skol prave na Spisskej Kapitule. V budove knazského seminara v Spisske;j
Kapitule v roku 1819/1820 prvy Ucitel'sky ustav bol zalozeny ako ptva $peciilna
skola pre ucitelov v Uhorsku. Spissky kanonik Juraj Pale§ (1753-1833) sa stal jej
prvym riaditel'om. Jeho existencia trvala nepretrzite do roku 1949, ked’ jeho aktivity
boli nasilne prerusené.

Uvod

Po zriadeni spisskej diecézy v roku 1776 a po reformach rakuskeho cisara Jozefa 11
(1741-1790) bola velka potreba vzdelavat’ pre nova diecézu novych ucitelov
a knazov. Nova diecéza bola mnohonarodnostna, pretoze mala slovenskych aj
nemeckych obyvatelov. Regién Spi§ mal v tom case vysoku kulturnu uroven
a evanjelicki knazi posobiaci na jeho uzemi boli veI'mi vzdelani.

Spisské evanjelické duchovenstvo ajeho skolsky systém boli na vysokej
kultarnej urovni, ¢o motivovalo zamestnancov biskupského turadu spisskej diecézy
vyrovnat’ sa svojim kolegom zinych denominacii. Toto bola aj motivacia pre
zriadenie diecézneho seminara pre knazov v roku 1815.  Po smrti biskupa Michala
Brigido 23. Juna 1816 sa stal spisskym biskupom Jan Ladislav Pyrker (1772-1847).
On bol dobrym organizaitorom, co predtym preukazal ako opat klastora
v Lilienfelde. Organizoval jeho rekonstrukciu potom, ako bol zasiahnuty pozZiarom.
Bol menovany za spisského biskupa 18. Augusta 1818. Do diecézy prisiel ako novy
biskup 12. méaja 1819. 21. jala 1819 zacal svoju pripravnd navstevu pre svoju
buducu kanonicku vizitaciu.

Vysledkom Tjeho navstevy bolo zistenie nizkej drovne uditelov vo
farnostiach a dedinach. Je to vidno zjeho listu rakiskemu cisarovi z 24. augusta
1819 (pozri Pyrker (1966)):
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,,Co sa tyka $kél, na gymnaziach je vePmi dobre postarané o vyssie vzdelanie,
vidiecke Skoly st vSak vo velmi biednom stave kvoli nedostatku schopnych
ucitel'ov. Preto teda navrhujem, aby pri gymnaziu v Levoci vzikol pripravny ustav
pre ucitelov dedinskych $kol. Studenti, ktori sa zamyiFaji stat’ sa uéitePmi na
vidieckych skolach, maji mat’ tyzdenne niekolko hodin nauky v metodike
vyucovania a v hre na organe.*

Obr. 1 Jin Ladislav Pyrker (1772-1847)

Neskor zmenil miesto Ucitel'ského ustavu. Jeho argumentacia je viditelna
z nasledujuceho listu cisarovi:

,»Myslim si, ze mladenci, ktori Studuju v Levodi, povolani za dedinskych
ucitelov, by popri mnozstve skolskych predmetov by mali velmi malo casu pre
pripravny ustav. Ak by byvali v sikromnych domoch bez patriécného dozoru, tak by
boli veI'mi malo formovani pre zamyslany ciel'...Z uvedeného doévodu by bolo
lepsie by bolo lepsie zalozit” ucitel'sky seminar nie v Levoci, ale v Spisskej Kapitule.
Ako vhodné miesto pre ucitel'sky astav by bola budova knazského seminara....

V case zaslania tohto predchadzajuceho listu cisar zhromazdil viac ako 18 000
zlatych pre zriadenie ucitel'ského ustavu. Donatormi ustavu boli aj diecézni knazi,
kanonici a §fachta. Sam biskup Pyrker isiel prikladom, ked daroval 2000 zlatych
(pozti Olejnik (2007)). Vicsim problémom pre biskupa bolo oficidlne akceptovanie
institatu. Ak by zvolil klasickd dradnd cestu, tak by to trvalo mnoho rokov. Preto
priamo poziadal cisara o uznanie ucitel'ského tstavu. Cisar pisal biskupovi list, ktory
dostal 1. novembra 1819.

V tomto liste cisar stanovil podmienku, ze schvali ucitel'sky ustav, ak mu bude
zaslany organizacny $tatat ustavu. Biskup hned zaslal $tatdt a na druhy den 2.
novembra 1819 ustav oficidlne otvoril. Vyucovanie v nom zacalo 19. novembra
1819. O rok neskor, ked’ este cisar neposlal oficidlne uznanie, biskup Pyrker napisal
novy list cisarovi a ziadal o autoritu nad ucitel'skym tstavom pre spisského biskupa
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a administrativu len pre miestodrzitelska radu. Ucitel'sky dstav bol uznany
a schvaleny ediktom Uhorskej miestodrzitel'skej rady ¢. 4256/4258 z 20. februara
1821.

Ucitel'sky tustav bol modelom pre d’alsie ucitel'ské ustavy v Uhorsku. Neskor,
ked’ sa Pyrker stal arcibiskupom v Jagri zriadil v roku 1828 prvy mad’arsky ucitel'sky
Gstav v Jagri. Po roku 1843 boli zriadené Stitne ucitePské tstavy v Budapest,
Segedine, Miskolci a v Novych Zamkoch.

Kanonik Juraj Pales (1753-1833) sa stal prvym riaditelom Ucitel'ského ustavu
v Spisskej Kapitule. Jeho cielom bolo vychovavat’ kvalifikovanych ucitel'ov.

Niekorlko biografickych informacii o Jurajovi Palesovi

Juraj Pales sa narodil v dedine Gajdl (blizko mesta Prievidza) 25. aprila 1753. Bol
synom Jana Palesa a jeho zeny Anny. Pochadzal z rol'nickej rodiny a jeho rodicia
hovorili po nemecky a po slovensky. Studoval okolo roku 1771 filozofiu v Trnave,
neskor pokracoval v teologickych studiach na “Pazmaneu” vo Viedni. Knazska
vysviacku prijal vo Viedni 1. septembra 1776 v kaplnke “Pazmanea” (pozri
Miskovic (1931)).

Juraj Pales zostal jeden rok vo Viedni a pretoze v roku 1776 bola zriadena
nova Spisska diecéza, tak odisiel do tejto diecézy 18. Septembra 1777. V obdobi
1776-1805 bol aktivny v Spisskej Kapitula a na dedinach v jej okoli. Pocas tohto
obdobia si vs§imol, ze uroven dedinskych $kol je nizka, preto sa nielen podielal na
ich vzniku, ale aj vyucoval na nich ako ucitel’. Jeho praktické skdsenosti boli vel'mi
dolezité pre jeho dalsiu funkciu ako riaditefa Ucitel'ského ustavu v Spisske;j
Kapitule.

Od roku 1805 bol kanonikom na Spisskej Kapitule a v obdobi 1819-1824 bol
riaditefom Ucitel'ského dstavu v Spisskej Kapitule. V obdobi 1824-1833 budoval
vo svojej rodnej dedine skolu a kaplnku a daroval na to ako finanéna podporu
10 000 korun. Aj v meste Prievidza zalozil fond na podporu chudobnych studentov
na piaristickom gymnaziu. V tomto obdobi pripravoval pre toto gymnazium
organizacny S$tatut a domaci poriadok. Zomrel 2. novembra 1833 a jeho hrob sa
nachadza v malej kaplnke pred katedralou sv. Martina v Spisskej Kapitule.

VyucCovanie matematiky podPa Palesovej ucebnice Pedagogika

Vo svojej ucebnici Pedagogika vydanej v Levoci v roku 1820 sa Juraj Pales sa venuje
otazkam vyucovania matematiky v jednotlivych ro¢nikoch I'udovej skoly v rozsahu
priblizne 6 stran. Zaujimavost’ou tejto ucebnice je, Ze je napisana v bernolakovske;j
slovencine.

Na strane 30 sa v paragrafe 5 O umeni pocitania nachadzaji zaujimavé slovné
ulohy, ktoré st uvedené s nasledovnou didaktickou poznamkou:
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Obr. 2 “Pedagogika”, s. 30 (Cast’)

V druhej triede zakladnej skoly sa znovu musi opakovat’ vsetko to, co sa deti
naucili v prvej triede zakladnej Skoly v umeni pocitania. Robi sa to tak, aby
ucitel' neopakoval prilis dlho, aby nemeskal s latkou. Musi tu davat’ pozor, aby
priklady na pocitanie boli skuto¢né, nie vymyslené a vhodné pre kazdodenné
pouzitie.
a) Napr.: V prvej triede zakladnej Skoly je 21 detf, v druhej 30, v tretej 18,
kolko je teda deti vo vSetkych troch triedach?
b) Mal som 36 grajciarov. Z tych som za papier dal 12. Kolko mi este
zostalo?
¢) SPabil mi méj pan otec, ze kazdy rok mi da 12 zlatych, ked sa budem
dobre ucit’. Kol'ko teda zlatych dostanem za tri roky v zakladnej skole?
d) V nasej skole bol jeden pan, ktory nas obdaroval s 30-timi zlatymi
a v nasej Skole je 15 deti. Kolko zlatych dostane kazdé diet’a? atd’.

Podla poznamok na pravej strane si mézeme vSimnut’, ze kazda slovna dloha

je zamerana na ind poctova operaciu. Prva uloha je na séitanie, druha na odcitanie,
tretia na nasobenie a stvrta na delenie.

Uditelsky astav v obdobi 1819 — 1871

V prvom roku 1819 mal uéitePsky ustav 6 studentov. Stadium trvalo dva roky (pozri
Hleba (1994)). Podl'a domaceho statttu institutu “Planum Instituti Praeparandorum

136



ad Ludi-Magisteria” Studenti sa ucili nasledovné predmety: krest’anské nabozenstvo
alebo katechizmus, metodika, pravopis a krasopis, aritmetika, biblicky dejepis, spev
a hudba, obradoslovie (liturgia). Ucitel'sky dstav v tom case akceptoval studentov
z nizsich tried gymnazii s dobrymi studijnymi vysledkami, ktori dobre rozpravali po
latinsky. Z tohto dévodu v obdobi 1819-1851 hlavaym vyucovacim jazykom na
institate bola latin¢ina. Spissky biskup Ladislav Zabojsky (1793-1870) v roku 1852
zmenil tento jazyk na slovencinu, pre nemeckych Studentov zaviedol nemcinu
(pozri Olejnik (2007), Gejdos (2009)). V roku 1879 biskup Juraj Csaszka (1826-
1904) zmenil vyucovaci jazyk institdtu na mad’arsky. Slovensky jazyk bol v obdobi
1879-1918 ako nepovinny predmet. Spociatku mal dve hodiny tyzdenne, ale na
konci obdobia to bola len jedna hodina tyzdenne.

Ucitel'sky ustav bol riadeny citkvou, ale aj §tait podporoval jeho aktivity,
pretoze podpora dedinskych §kél bola jeho prioritou. To je viditelné z listu
mad’arského kralovského ministra pre Skolstvo a nabozenstvo baréna Jozsefa
Eo6tvosa (1813-1871), ktory je adresovany riaditel'ovi Ucitel'ského ustavu v Spisske;
Kapitule z 29. méja 1868.

V tomto liste dava minister riaditelovi moznost’ vybrat’ studentov a ucitel'ov
z Ucitel'ského ustavu v Spisskej Kapitule, aby ich vyslal do zahranicia na Studijny
pobyt a pozorovanie vyucovacieho procesu zahrani¢nych dedinskych skol. Minister
argumentuje, ze nechce organizovat’ oficialne vyberové konanie, pretoze déveruje
riaditelovi, ze on najlepsie vie, ktor{ kandidati su na tento studijny pobyt vhodni.
Prinasame tento v preklade do slovenského jazyka:
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Obr. 3 Cast’ listu ministra baréna Jézsefa E6tvosa (v madarcine)
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Minister nabozenstva a verejného skolstva,
Riaditel'ovi Rimskokatolickeho ucitel'ského ustavu v Spisskej Kapitule

Osoby, ktoré st najvhodnejsimi uchadza¢mi pre obsadenie miest ucitelov v
statnych skolach, ktoré planuje otvorit’ vlada, mienim poslat’ do zahranic¢ia v
d’alsom skolskom roku za statne peniaze, aby tam navstivili najdolezitejsie ucitel'ské
ustavy a l'udové skoly a aby sa mohli komplexne pripravit’ na svoju ucitel'ski drahu,
kym sa nase planované ustavy otvoria.

V zmysle toho s doéverou sa obraciam na vazeného pana riaditel'a aby spolu s
ucitel'skym zborom svojho ustavu odporucili mi s ¢o najaplnejSou charakteristikou
takych vhodnych muzov, ktori st bez mravnej skvrny a spolahlivi.

Po prvé absolvovali kurz ucitel'ského tstavu alebo mali s tym rovnocennu
drahu.

Po druhé su talentovani, usilovni a su vedecky dostatocne pripraveni k
ucitel'skej drahe; a

Po tretie — a to je najdolezitejsie — su talentovani a popri svojej vedecke;j
pripravenosti ukazuji vo svojej ucitel'skej praxi znaky toho, ze si povolani prave na
pedagogicku a ucitel'skt drahu a st k tomu vhodni a maji vel'mi pozitivny vzt'ah k
ucitel'skej praci.

V tejto veci st najkompetentnejsimi odbornikmi ucitelia nasich tstavov. Vasa
vysost’ pozna najlepsie tie vlastnosti, ktoré sa ocakavaju od ucitelia a vy poznate
najlepsie tie vhodné sily, ktoré sa z vasich rik v tejto krajine na ucitel'ska drahu
dostanu. Vy viete najlepsie, aky velky vplyv majua ucitelia na zivotnu drahu buddcich
ucitelov, ktorych pripravili oni a tym na rozvoj a smer vSetkych T'udovych skol.
Preto je prirodzené, ze sa obraciam s doverou na expertov ako ucitelov a riaditelov
ustanovizn{ v krajine a medzi nimi zvlast’ na pana riaditela s prosbou, aby ma
informoval o svojej ponuke na zaklade hore uvedenych hl'adisk.

Nechcel by som — aspon teraz — vypisat’ verejny konkurz pre ucitel'ov, racte si
tento moj list riaditelovi a ucitel'skému zboru povazovat’ ako doverny, ktory nepatri
na verejnost’.

S vyjadrenim mojej uprimnej ucty k panovi riaditelovi

Budin, 29. maja 1868.

Barén E6tvos Jozsef

List poukazuje na pozitivnu mienku ministra skolstva a nabozenstva na pracu
ucitelov na dedinach, dolezitost’” vymeny medzinarodnych skasenosti. To je
motivacia pre podobné programy Eur6pskej tnie zo sucasnosti (napriklad Leonardo
and Erasmus).

Pocet nekvalifikovanych ucitelov na dedinskych skolach bol dost’” vysoky a z
uvedeného dévodu minister skolstva publikoval dekrét z 5. januara 1855, Ze tiro
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ucitelia musia zlozit’ skasku ucitel'skych sposobilosti. Ak niekto zacal vyucovat’ na
skole a bol nekvalifikovany, tak pre takéhoto ucitela bolo povinné zlozit’ tuto
skusku do troch rokov od zaciatku ucitel'skej aktivity. Tieto externé skasky boli
organizované na Ucitel'skom ustave v Spisskej Kapitule do roku 1919 (pozri
Miskovic (1931)).

Zaver

K historickému vyznamu Spisskej Kapituly vsak nerozluéne patria hodnoty
duchovné, vedecké, pastoracné a urcite aj pedagogické (pozri Uhrinova-Zentko-
Jablonsky (2012), Zentko-Macko (2010)). Zanechali nam ich znamenité osobnosti
z 19 a 20. storocia, pedagégovia, ktori zili, vyucovali a tvorili v jedinecnej zone
kanoénii a katedralneho chramu. Prave jedného z nich Juraja Palesa, prvého riaditela
Ucitel'ského ustavu v Spisskej Kapitule, sme sa snazili priblizit’ v nasom prispevku.
Jeho didaktické pohPady na vyucovaci proces v 1. stupni ZS st aktudlne aj dnes.

Tento wucitel'sky ustav, ktorého 195. vyrocie zalozenia si v sucasnosti
pripominame, bol prvym vo vtedajSom Uhorsku a podla jeho vzoru boli zalozené aj
iné ucitel'ské astavy v Uhorsku. Dielo Juraja Palesa nebolo doteraz Sirokej verejnosti
zname (zial' Casto aj z politickych dévodov), aj ked obsahuje viaceré cenné
fragmenty, ktoré si vyznamné pre vyucovanie matematiky a dejiny didaktiky
matematiky na Slovensku.

To dokazuje, Ze bernolakovcina nebol len literarny jazyk, ale aj plnohodnotny
jazyk vtedajsich vedeckych pracovnikov a vzdelancov do casu, kym jej funkciu

v

neprevzala Sturova slovencina kodifikovana v roku 1843.
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AZ ISKOLAZTATAS HELYZETE A BEKES VARMEGYEI
SZLOVAKSAG KOREBEN

Lipcsei Imre
féiskolai tanar, dékan
Gal Ferenc Féiskola Pedagogiai Kar

A magyarorszagi nemzetiségi oktatas kialakulasa

Az eurdpai torekvéseknek megfeleléen a magyarorszagi nemzetiségi oktatas
valtozatos utat jart be a XIX. szazad masodik felétél. Az 1868-as 1. Népiskolai
torvényben deklaraltak, hogy minden noévendék anyanyelvén tanulhat, s6t a vegyes
ajku kozségekben ezért csak olyan tanitét alkalmazhattak, aki a kézségben beszélt
nyelveken képes volt tanitani. Ezzel szemben az 1879-es torvény mar jelentésen
eltavolodott E6tvos torekvéseitdl, hiszen nem kaphatott tanitdi, de még segédtanitoi
allast sem, aki nem tudott magyar nyelven tanitani, sét az iskolaszékbe is csak azokat
valasztottak be, akik beszélték a magyar nyelvet.

Trianon utan az iskolak életében még élesebben megjelent a nagypolitika.
1922-ben megszuntették az o6nallé nemzetiségligyi minisztériumot, helyette a
nemzetiségi Ugyosztaly foglalkozott a kérdéssel, kormanybiztosok munkajara
tamaszkodva. A szlovakok szamara Pechany Adolfot jel6lték ki, aki tevékenységét
egészen 1941-ig folytatta. A kormanybiztosok a nemzetiségiek altal lakott
teleptiléseket rendszeresen latogattak, tapasztalataikrdl jelentéseket kellett irniuk.
Feladatuk nem a nemzetiségick védelme, hanem épp ellenkezdleg, a magyarositas
cl6segitése, az asszimildlédasi folyamat gyorsitasa volt. A magyarositas legf6bb
eszkozei az elemi népiskolak voltak.

A nemzetiségi nyelven torténé oktatassal kapcsolatban 1923-ban egy uj
rendeletet adtak ki, melynek megjelentetését az 1923-25-6s  Magyarorszdg
kizdllapotairdl  s30l0  statisgtikai kiadvanyban azzal indokoltak, hogy a ,.nyelvi
kisebbségek jogai a tanitasi nyelv megallapitasinal mar a 209.494/1919.B.ILszamu
rendeletben biztositottak. Minthogy azonban ez a rendelet a legkilonb6zobb és
pedagogiai szempontbdl sokszor teljesen hibas kombinaciokra vezetett, sziikség volt
a kisebbségi nyelv tannyelvi érvényesitését hirom tipusra szotitani”' A
110.478/1923.VIIL. /a. szamu rendelet értelmében harom iskolatipus 1étestlt.

"' A M. Kir. Kormany 1923-25. évi miikodésérdl és az orszig kozillapotairdl szolo jelentés és
Statisztikai Evkonyv. Athenaeum Irodalmi és Nyomdai RT. Kényvnyomdaja, Budapest 178. p. 1928.
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A tipus:  Kisebbségi tanitasi nyelvi iskola. A magyar rendes tantargy volt,
az oktatas anyanyelven folyt.

B tipus:  Vegyes tanitasi nyelvi iskola.

C tipus:  Magyar tanitasi nyelvl iskola, csak az irds és az olvasas tortént
nemzetiségi anyanyelven.

Ez a rendelet lehetévé tette a kisebbségi tanitasi terv kidolgozasat is, amely a
62.800/1925. VIII/a. szamu rendelettel valosult meg.

A magyar oktataspolitika vezet6i tehat, nem erdltették a nemzetiségi nyelven
torténd oktatast, de a feltételeket megadtdk ehhez. Az 1925. évi 62.800-VIII/a.
szamu rendeletben a teljesen osztott kisebbségi tanitasi nyelvl elemi népiskolak a),
b), ¢) tipusainak altalanos oratervét, illetve az anyanyelv és a magyar nyelv tanitasi
anyagat hataroztik meg. Két évvel kés6bb megjelent a 61.784/927. VIII/a. szamu
rendelet, amely a részben osztott és az osztatlan a), b), c) tipusu elemi népiskolak
tantervét tartalmazta. Ebben deklaraltak, hogy a nemzetiségi tanuléknak is meg kell
ismernitk Magyarorszag foldrajzat, torténelmét, a polgari jogokat és kotelességeket.
A biztosabb megértés érdekében ezeket az ismereteket nemzetiségi nyelven is fel
kellett dolgozni, azonban elvaras volt a magyar nyelv megfelel6 szintd elsajatitasa. A
két tannyelvd, b) tipust iskolaban a rendelet felhivta a tanitok figyelmét, hogy ,,a
beszéd- és értelemgyakorlatokban és a tanuldkkal valé érintkezésben a tanitd
mindazon ismereteket, amelyeket anyanyelven tanit, a magyar nyelv gyakorlasara is
hasznalja fel, azokat a targykéroket pedig, amelyeket magyar nyelven tanit, az
anyanyelv segitségével készitse elé olyan mértékben, hogy a tanulok anyanyelviikkon
is Osszefiiggben be tudjanak szdmolni a tanultakrol.™ A kett8sség fenntartisa a
csendes foglalkozasok esetében is szabalyozva volt. Elrendelték, hogy az elsajatitasra
szant anyagot részben anyanyelven adjak meg a konnyebb megértés, részben magyar
nyelven, a nyelvgyakorlas érdekében.

Békés varmegye a Trianont kovetS idGszakban

Az orszagot sujté trianoni diktatum kévetkezményei erSteljesen megvaltoztattak az
alfoldi varmegyék életét is. Békés varmegyének az ,,4j orszaghatar egyszerre hozott
fenyegetést és bizonyos lehet6ségeket. A kiépitett hatarérizet iranyitasanak egyik
tertileti kézpontja Gyulara kertlt. Békéscsaba katonai szerepe nétt, s Oroshazara is
alland6 egységek telepiiltek, Uj laktanyaba.”” Békéscsabat a hatirok djra rajzolsa
regionalis el6ny6khoz jutatta, mivel Arad és Nagyvarad a hatar masik oldalara kertilt,
a korabbi jol kitaposott gazdasagi és kereskedelmi kapcsolatok is megsztntek. Azon
teriiletek, amelyek korabban e két varos felé orientalodtak, Békéscsaban talaltak meg
az 0j gazdasagi kozpontot. ,,A megvaltozott orszag tertileten a varos fontossaga oly
mértékben megnétt, hogy az orszag els6 15 varosa kozé kertilt, bar csak 1918-ban

2 Hivatalos KézI6ny. 1927. 17.sz. 61.784/927.VIIL. a. szamu rendelet.
3 Kassa Sandor (szerk.): Békés Megye Kézikonyve. CEBA-kiadd, Szeged. 37.p. 1999.
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sikertilt megkapnia a varosi jogallast.””* A huszas évek konjunkturilis fellendiilésének
eredményeként, a vilaggazdasagi valsag el6tt Békéscsaban épiilt a legtobb lakohaz és
kozépiilet a varmegyében, vasuti személyforgalma meg felilmulta Szegedét, Gyorét
¢és Szombathelyét is.

A varmegyében a kezdeti nehézségek utan a fellendiilés 1925 utan indult el,
azonban az évtized végén kibontakoz6 gazdasagi valsag a harmincas évek kozepéig
visszavetette ezt a folyamatot. Az allandé munkalehet6ség szlikos volt, azonban a
mezo6gazdasagban és az arra épulé iparban idényjelleggel megjelené munkaeré igény
lehet6séget adott az anyagi létalap megteremtésére. 1936-t6l a varmegyét sulyosan
érint6 szocialis problémak enyhiilni kezdtek, hiszen a gazdasag lassan ujraéledt. Ezt
el6segitette az 1921-tél elhizodo foldreform, melynek kovetkeztében az 1930-as
évek masodik felében egyre inkabb meger6s6dott a paraszti réteg. A 1L
vilaghaborara torténd felkészilés Békés és Csanad varmegyékben jelentés allami
tamogatast hozott, ami féként az élelmiszer és az ipari nyersanyagok termelésének
és feldolgozasanak modernizalasat jelentette.

Békés varmegye a felekezeti megoszlas szerint relevansan eltért az orszagos
helyzettdl, hiszen a XVIII. szazadi ujratelepitést kévetben erSteljes protestans
dominancia volt ra jellemz6, mely a XX. szazadban is megmaradt.

1. szamu diagram

A népesség vallas szerinti megoszlasa Békés varmegyében
1920-ban

izraelita
2,3% edyeh
0,9%
adrag keleti
28% =

katolikus
27 1%

reformatus
32,7%

Forras: Karner Karoly: Felekezetek Magyarorszagon a statisztika megvilagitasiban. Debrecen
Szabad Kiralyi Varos és a Tiszantdli Reformatus Egyhazkerilet Kényvnyomda Villalata,
Debrecen. IV. szamu tablazat 1931.

A diagram adataibdl kiolvashatd, hogy a protestansok az orszagos 27,1%-kal
szemben, 67,1%-ban részesiltek a varmegye Osszlakossagabol. Ennek megfelel6en
egyes iskolatipusok mukodtetésében, — az orszagos allapotoktdl jelentSsen eltérd
mértékben — a protestans egyhazak meghatarozé szerepet jatszottak a varmegyében.

4 Csepelényi Attila (szerk.): A Széchenyi Istvan Kézgazdasagi és Kulkereskedelmi Szakkézépiskola
Evkényve 1926-2001. Békéscsaba. 19. p. 2001.
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Ez a megallapitas az elemi mindennapi népiskolakra, a kozépiskolakra és a
tanitonSképzbre vonatkozik. A polgari, a felsé kereskedelmi és fels6 mezégazdasagi
képzésben a protestansok nem vallaltak szerepet, ami megegyezett az orszagos
helyzettel, hiszen a protestans egyhazak a jel6lt iskolak esetében hattérben maradtak.

A szlovak nemzetiségi képzés helyzete Békés varmegyében

Békés varmegye volt a magyarorszagi szlovaksag legf6bb szellemi kozpontja. A
XVIII. szazadi betelepitéskor sokféle tajegységrél koltoztek ide telepesek és ez a
valtozatossag egy jelentds sajatossagot alakitott ki. ,,A csabai szlovaksiagba sok
magyar elem is beolvadt, kétszaz esztendé folyaman egy érdekes hibrid nyelv alakult
ki a ,,csabanszki dialektus”: 6si szlovak szavak, magyar szavak, szlav minta szerint
ragozott magyar szavak s vegyes szavakbol all6 kifejezések keveréke.”” A szlovaksig
nemzeti identitdsat nagyban segitette a féként evangélikus szlovakokra jellemzé
erételjes vallasossag, melyet erdsitett az evangélikus egyhaz és az iskola kapcsolata
is. Az evangélikus egyhaz iskolaiban ugyanis nem csak tanitottak a szlovak nyelvet,
az irast és az olvasast, hanem a hittan oktatdsa is szlovak nyelven folyt. A
varmegyében 6t olyan nagyobb varos és kozség volt, ahol a szlovaksag dominalt a
XX. szazad elején, de a magyarositasi torekvések kovetkeztében a két vilaghabora
kozotti idészakra ez a helyzet erSteljesen megvaltozott.

1. szamu tablazat: A szlovaksag szama és aranya Békés vairmegyében

Békéscsaba | Kondoros | Mez6berény | Szarvas | Tétkomlds

1910 | Ossz.lakos 42 599 5225 13 285 25 879 10 502
szlovak 28 682 2188 4919 16 262 9 307

% 67.3% 41.9% 37% 62.8% 88.6%

1920 | Ossz.lakos 46 633 6090 13 477 25224 10 420
szlovik 24710 476 3919 10 260 9008

% 52.9% 7.8% 29.1% 40.7% 86.4%

1930 | Ossz.lakos 49 374 7178 14 410 25561 11143
szlovik 18 931 187 3809 7 247 8 954

% 38.3% 2.6% 26.4% 28.4% 80.4%

Forras: Békés virmegyei kirdlyi tanfeliigyeldi jelentés Békés Megyei Levéltar 23145/1935

Az allami elemi népiskolak tanitdsi nyelve a magyar nyelv volt. Békés
varmegyében azonban harom allami iskolaban a vallastant a kisebbség nyelvén is
tanitottak. ,,A kétegyhazi allami elemi iskolaban a gor6g keleti vallasa olah
anyanyelvi tanulok vallas oktatisa olah nyelven folyik. Ugyanott az olah nyelva
baptista vallasu tanulok a hittant szintén oldh nyelven tanuljdk, de nem kételezéen.”
Toétkomloson a szlovak lakossag nagy szama miatt az allami iskolakban is a

5> Féja Géza: Viharsarok. Magveté Konyvkiad6, Budapest. 206. p. 1957.
¢ Alispani jelentés. Békés Megyei Levéltar 6278/1924.
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nemzetiségick voltak talsilyban, ezért a tot anyanyelvl evangélikus vallast tanulok
hitoktatasanal fakultativ médon a tot nyelvet is hasznaltak.

A vallis és kozoktatastigyi miniszter 110.478/923. szamd rendelete
lehet6séget biztositott a nemzetiségiek szamara, hogy az altaluk fenntartott elemi
népiskolak tannyelvét megallapithassak. A rendelet szerint a fentiekben emlitett
harom iskolatipus kozotti valasztas az iskolafenntartok, illetve a szil6k jogat
képezte. Igényeiket az alispani hivatalon keresztil lehetett felterjeszteni a VKM-be.
Ilyen kérést azonban nem nyujtottak be az alispannak Békés varmegyében a két
vilaghabora kozotti id6szakban, pedig a rendelet megjelenése el6tt a nemzetiségi
kisebbségek altal lakott kozségekben egyes hitfelekezetek anyanyelvikon is
tanitottdk a tanuldkat. Bz az allapot megmaradt a rendelet deklaralasa utan is.
Jelentésében az alispan maga sorolta be az iskolakat a fenti tipusokba.

,»2Megallapitaisom szerint a német tannyelvet is hasznalé mezdéberényi 1. ker.
ag.h. evangélikus és a gyomai ag.h. evangélikus elemi népiskola a ,,B” tipushoz
tartozik. Az el6bbiben — a bejelentés szerint — a németajka tanulok a létszamnak
93%-at, az utdbbiban 43%-at alkotjak. Ez azonban a helyszinen szerzett
tapasztalatom szerint a valésagot nem fedi, mert ezeknél az iskolaknal sok olyan
tanul6t {rtak be német anyanyelvinek, akik németil egy szot sem tudnak. A totok
altal is lakott kozségekben az evangélikus iskolak nagy részben a ,,C” tipushoz
tartoznak.”’

A rémai katolikus, a reformatus, a koézségi, az uradalmi, az unitarius és az
izraelita iskolak magyar nyelven tanitottak. Megallapithatdé tehat, hogy a
varmegyében harom allami elemi népiskolan kivil csak az evangélikusok altal
muikodtetett elemi népiskolakban jelent meg a nemzetiségi nyelv tanitdsanak
lehet6sége.

A zoémében 4agostai hitvallasu evangélikusok erds, jol szervezett egyhazuk
révén egyhazi iskolakat allitottak. Ennek megfelel6en ,,a régidban a 19. szazad elején
12 szlovak, illetve szlovakok altal jelentés szamban lakott teleptlésen —
Békéscsaban,  Szarvason,  Mez6berényben,  Kondoroson,  Tétkomldson,
Nagybanhegyesen, Medgyesegyhazan, Csanadalbertin, Nagylakon, Ambrézfalvan,
Pitvaroson, Pusztaottlakin — mlikodott egyhazi iskola.”

A szlovak telepiilések zomére jellemz6 volt a nagy kiterjedést hatar. Mivel a
gazdak egyre t6bben koltoztek ki szallasfoldjeikre sok pusztan és kiilteriileten tanyai
iskolak alakultak. Az elsé vilaghaboruig 1étrejott egy olyan kiépitett iskolahalézat,
ahol a wvaltoz6 gyermeklétszamot nemzetiségi nyelven is oktatasban tudtak
részesiteni. A szlovak nemzetiségi iskolahal6zat kialakuldsat azonban nem segitették
kozpontilag. S6t, az 1879. XVIIL tc. rendelkezését, mely a magyar nyelv kételezo
tanitasat irta el6, a szazadforduléon keményen betartattak és az oktatas
eredményességét is szamon kérték. ., Igy a csabai sz616beli és a totkomldsi tanitékat

7 Alispani jelentés. Békés Megyei Levéltar 6278/1924.

8 To6th Istvan: Békés és Csanad megyék szlovak iskolatigyének alakulasa. (1967-1944). In: Balogh
Laszlé (szerk.) Adatok Dél-Magyarorszag iskolatigyének térekvéseib6l. OPKM. Budapest. 79. p.
1996.
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elmarasztaltak, amiért nem tanusitottak kell6 buzgalmat a magyar nyelv tanitasaban,
s nem értek el {gy megfelel6 eredményt sem. Ennek kovetkezménye kilonb6zé
szankcionalds — korpétlék megvonas, 4llamsegély megtagadiasa — volt.”” A torekvés
az egységes nemzetallam megvaldsitasara visszavetette a szlovak iskolahdl6zat
kiszélesedését.

A trianoni békediktatum utan, a kisebbségi iskolarendszert létrehozé torvényt
kévetben is érz6dott, hogy a nemzetiségi képzés megmaradasanak csak az
evangélikus iskoldk adhatnak lehet6séget. Azt, hogy milyen jelentés volt a szerepik
ezen a teriileten jelzi a mez6kovacshazi jaras f6szolgabirdjanak jelentése is, melyet a
téispannak tett.

»Abban, hogy a tot anyanyelvid lakossag tekintélyes részében, a tét tudat és a
sajatos tot kulturahoz valé ragaszkodas erételjesen él, az evangélikus vallas mellett,
az evangélikus egyhaz kezén 1évé iskolak jatszak a dont6 szerepet. A tét nyelva
egyhaz, s a tét nyelvi iskola bastyai a tot szellemnek, s mindaddig, amig ezen
valtozas nem lesz kezdeményezhetd, illetéleg amig az iskolak nem allamositatnak, a
tot kérdésnek magyar nemzeti szempontbol kedvezs fejlédésérdl beszélni nem
lehet.”"

Az evangélikus egyhaz iskolaiban a szlovak iras és olvasas tanitasa mellett, a
vallas oktatasa is nemzetiségi nyelven folyt. ,,A hittan soran szentirasi mondatokat,
kedély és szivhemesité verseket, énekeket és imakat tanultak a gyerekek tot
nyelven.”"!

Békéscsaban az evangélikus iskolak legtobbjében, belterileten és tanyan
egyarant egyforman tanitottak a szlovak {irast, olvasast és a hittant is szlovakul
tartottak. 1926-ban a Raffay Sandor puspok altal meglatogatott 16 csabai
evangélikus iskolabdl csak ketté volt tisztan magyar tanitasi nyelvd, a tGbbiben az
elébbiek szerint tanitottdk a szlovakot. Az 1931/32-es tanévben a beltertileti
evangélikus iskolakba jaré 1.815 tanul6bol 460-at tisztan magyarul tanitott hét
tanit6, mig 1.435 tanul6é pedig husz tanitotél magyarul és szlovakul szerezte az
ismereteket.

Szarvason és kilteriiletén az iskolak z6mében a tot nyelv hasznalata a szil6k
elvarasanak megfelel6en tortént, hiszen a gyerekek meghatarozé aranya szlovak volt,
igaz akadt néhany iskola, ahol a nemzetiségiek voltak kisebbségben. Ott, ahol a
szlovaksag volt tobbségben eleinte az iskolai rendezvényeken, s6t még a hivatalos
unnepségeken is a nemzetiségi nyelv dominalt. A Szarvasi Naploban egy hosszabb
cikkben szamoltak be a Motyoi iskola megnyitasarél: ,Kello Gusztav igazgatd
lelkész alkalmi tot énekkel nyitotta meg az tinnepséget, majd tot nyelvi emlékbeszéd
kovetkezett. A magyar nyelvi beszéd utan az iskola tanit6ja a vendégek jelenlétében
megtartotta az elsé 6rat.”"?

9 Téth Istvan: Szlovdkok a 20. szazadi Magyarorszagon. In: Micheller Magdolna (szetk.) Fejezetek a
magyarorszagi romanok és szlovakok térténetébdl. Békéscsaba. 114. p. 1995.
10 Csanad varmegye f6ispani iratok 39/1928. Csongrad Megyei Levéltar
U Taniigyi iratok. 47/1927. Szarvasi Evangélikus O-Templomi Egyhazkozség Levéltira
12 A Motydi iskola megnyitasa. Szarvasi Naplé XXVII. évf. 45. sz.
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A tilnyomé6 szamban 1évé szlovak nemzetiségieck nem éltek azzal a
lehet&séggel, hogy ,,A” tipusu iskolat kérvényezzenek. Ez nem csak Békés
varmegyében volt {gy, hanem orszagos szinten sem jelent meg egyetlen elemi
népiskolaban sem a szlovak, tannyelvként. Az elemi iskolak koziil a harmincas évek
kozepén Osszesen 50 volt, melyben szlovakul is tanitottak. Ezek kozil csak harom
volt ,,B” tipusu és 47 ,,C” tipust. Fontos megjegyezni, hogy a ,,B” tipusu iskolak
kozil egy sem Békés varmegyében miikodott.

2. szamu tablazat: Békés varmegye elemi népiskoldinak tanitisi nyelve az 1932/33.

tanévben
Tanitisi | Allami | Kéz- | R. | Ref. | Ev. | Unit. | G. | Erd. | Izr. | Urad. | Ma- | Ossz.
nyelv séoi | kat. kel. gan
Magyar 49 53 | 58| 22 ¢ 1 ; 2 6 4 3 204
Magyar — ) ) ) ) 5 ) ) ) } ) ) 5
nemet
Magyar —| . . B Y - - - - . . 35
tot
Mag}far - 5 ) ) ) ) ) 3 ) ) ) ) 5
roman

Forras: Szentkereszty Tivadar: Békés varmegye népoktatasanak torténete. Korosvidék RT.
Békéscsaba. 38. p. 1933.

A statisztikai adatok alatimasztjak a fent leirtakat. Békés varmegyében az
adott tanévben csak egy allami elemi népiskolaban jelent meg a tot nyelv, az Gsszes
tobbi olyan elemit, ahol valamely tantargyat totul is tanitottak az evangélikus egyhaz
tartotta fenn. Fontos az aranyokra is figyelmet forditani. Az 1930-31-es tanévben az
evangélikus egyhaz békés varmegyei 42 elemi népiskolajanak 81%-aban megjelent a
tot nyelv. Ezeket az adatokat tallézva érthetévé valik a f&szolgabird fent idézett
jelentése.

Kovacs Alajos statisztikai munkajabdl kidertl, hogy Békés varmegyében jobb
volt a helyzet a tot nyelvd iskolaztatas viszonylataban, mint az orszagos szint. Ezek
szerint ,,Magyarorszagon az 1933-34-es tanévben az Osszes elemi mindennapi
iskolakba 13.808 tot anyanyelvl tanuld jart, akik kozil 6.721 £6 részesult valamilyen
szinten sajat anyanyelvén oktatasban. Ez kozel 50%-o0s lefedettséget takar, ezzel
szemben Békés varmegyében a tot anyanyelvi tanulok 75,4%-a részesult tot nyelva
oktatasban. Ebben a tekintetben még Csanad, Arad és Torontal egyesitett vairmegye
ért el j6 eredményt, ott 63%-os a fenti ardny.” Az akkori hivatalos 4llaspont szerint
a totok azért nem kérték az ,A” tipusi anyanyelvi iskola inditasat, mert a
nemzetiségi lakossag is érezte, hogy a magyar nyelvre a gyerekeinek sziikségtik lesz.
A békéscsabai toét anyanyelvd lakosok azzal érveltek, hogy a kozvetlen
szomszédsagukban levé kozségekben: Békésen, Dobozon, Gyulan a lakossag
egyaltalan nem tud tétul. Pedig ha ezekkel a kbzségekkel a piaci és egyéb érintkezést

13 Kovacs Alajos: A tétok helyzete Csonka-Magyarorszagon a statisztika megvilagitasaban.
Hornyanszky Viktor RT. M. Kir. Udvari Kényvnyomda, Budapest. 9. p 1936.
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fenn akartak tartani, amit gazdasagi érdekeik is feltétlenil megkoveteltek, ahhoz
gyermekeiknek jol kellett érteniitk magyarul.

A polgari iskolak és a nemzetiségi képzés kapcsolata

A Békés varmegyei polgari iskolakban csak magyar nyelven folyt az oktatas, egyetlen
idegen nyelvként a kotelez6 német jelent meg. Az a lehetéség, amely az elemi
népiskolaknal adédott, — miszerint nemzetiségi nyelven tartottak a hittant, tanultak
irni, olvasni — a polgariban nem realizalédott. Pedig egyes telepiilések, régiok
lakossagi aranyainak megfelel6en a polgari iskolaba is jartak nemzetiségi tanulok. A
szlovak anyanyelvii didkok az evangélikus dominancidju békéscsabai, szarvasi és
totkomlosi iskolakat latogattak. Megjegyzendd, hogy a szlovakok magas aranyban
féként a fiaiskolakban jelentkeztek, amit Kovacs Alajos korabeli statisztikai jelentése
is alatamaszt. Az adatok szerint orszagos viszonylatban a polgari iskolai tanulok csak
0,3%-a vallotta magat szlovak anyanyelviinek. A jelentés kiemeli, hogy ,,az elemi
népiskolanal magasabb foku iskolakban olyan kevés a tot anyanyelvi tanuld, hogy
azok részére kilon iskolat allitani nem érdemes. Az egész orszagban két polgari
fitiskola van, amelyben az 1935-36-0s tanévben a tét anyanyelvi tanulok szama az
50-et meghaladta. Ezek: Békéscsaba, ahol 378 tanul6 kézil 71, vagyis 18,8% a tot
anyanyelvl, tovabba Toétkomlos, ahol 127 tanulé kozil 53-at, vagyis 41,7%-ot
jeleztek totnak. Mindkét helyen van leanyiskola is, de itt mar a tét tanulok szama
nem éri el az 50-et.”"*

3. szamu tablazat: A t6t anyanyelvi diakok aranya a békés varmegyei polgari

iskolakban
1930-31 1935-36 1939-40
Békéscsabai fia 18,7 19,6 14,9
Békéscsabai leany 13,8 29 1,9
Mez&berény fia 3,5 6,8 4,3
Szarvasi leany nincs adat nincs adat nincs adat
To6tkomlosi fia 34,3 35,6 34,3
To6tkomlosi leany 29,3 29,9 23,8

Forras: Békés varmegyei polgari iskolak értesit6i

A szazalékos megoszlas szerint legjelentésebbek a totkomlést iskola adatai. A
koedukalt intézménybe mind a harom vizsgalt tanévben a legtobb szlovak
anyanyelvi tanul6é jart. A fidk aranya magasabb, de az orszagos statisztikai
eredményektSl eltéréen a leanyok szazaléka is figyelemre mélté. A leany, tot
anyanyelvt didkok szama a tobbi intézményben radikalisan csokkent, sét a szarvasi
polgari iskolaban nem is jeloltek tot anyanyelvi leany novendéket a vizsgalt
id6szakban.

14 Uo. 19. p.
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Ez a relevans kilonbség arra vezetheté vissza, hogy az asszimilacids
torekvések kovetkeztében egyre fogyott a szlovak nemzetiségl lakossag szama,
illetve egyre kevesebben vallottak magukat szlovaknak. Toétkomloson a lakossag
identitasa nem valtozott a ’30-as évek végére sem, ezért a névendékek sztlei is
batrabban vallaltak hovatartozasukat a beiratas alkalmaval. Utal erre az a tény, hogy
a fenti iskolakban a szlovak anyanyelvi diakok mellett még jelentds volt azok szama,
akik magyar anyanyelviiként beszélték a szlovak nyelvet is.

Szembetiné az adatok hianya a szarvasi polgari iskola esetében. A helyi,
illetve kornyékbeli evangélikus névendékek magas szama ellenére nem jelSltek
szlovak anyanyelvd tanulét az értesitékonyv statisztikajaban, s6t még olyat sem, aki
csak beszélt totul. Ez a helyi viszonyokat figyelembe véve nehezen hihet, az adatok
hianyaval kapcsolatban szandékossag feltételezheto.

A gyanut alatamasztja a kévetkez6 adatsor:

Tud tétul: 1930-31 nincs adat

1931-32  nincs adat
1932-33 nincs adat
1933-34 51 tanul6?®

Az els6 harom jelzett évben Némethy Soma volt az igazgaté. 1933-ban
nyugdijba vonult, a helyét Paal Samu vette at, és a tanév végén a statisztikaban mar
megjelentek a nemzetiségi nyelven beszélé tanulék. Nem valoszind, hogy ebben a
tanévben keriiltek mindnyajan az iskolaba.

4. szamu tablazat: A didkok megoszlasa tét nyelvismeretik szerint a békés
varmegyei polgari iskolakban

1935-36 1939-40
Békéscsabai fia tud totul 19,6 % 14,9 %
Békéscsabai ledny tud totul 22,8 % 37,1 %
Szarvasi leany tud tétul 10,3 % 17,3 %
Toétkomldsi fid tud totul 35,6 % 10,1 %
To6tkomlosi ledny tud totul 22,5 % 29,6 %

Forras: Békés varmegyei polgari iskolak értesitsi

Az anyanyelv, illetve a nyelvtudas korrekt, minden intézményre és idészakra
torténd Osszevetését objektiv okok miatt nem tudtuk megvalésitani. A mezSberényi
polgariban nem jel6lték, hogy a magyar anyanyelven kivil beszél-e valaki mas idegen
nyelven. Az 1930-31-es tanévre vonatkoz6 értesit6k a tobbi intézetben sem
tartalmaztak ezt az adatsort.

A tobbi varmegyei polgariban vagy tisztin magyar anyanyelvi volt a
populacio, vagy olyan csekély volt a mas anyanyelvid tanuld, hogy nem volt értelme a
szazalékszamitasnak.

15 A Szarvasi leany polgari iskola értesit6ibdl
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A Szarvasi Ev. Taniton6képzé és a nemzetiségi képzés kapcsolata

A XIX. szazad masodik felében még a gimnazium keretein belil mikoédott az akkor
még fidkat a padsoraiban tudé tanitoképzé. A két egymast kévetd igazgatd szervezd
tevékenysége eredményeként, — a Tatay-Petz-féle tanitasi tervezet alapjan — a
gimnaziumi VII. osztalyba 1épé tanuldk jelentkezhettek a képzébe is. Az igazgatoi
tervezet deklaralta, hogy a névendékek ,a tobbi gymnasidlis tantargyakat a
gymnasiumbeli ifjakkal megfelel6 osztalyaikban egyiitt tanulvan, 10-12 tanéran at e
vidék él6 nyelveiben (tehat az eddig folytonosan Gzott s kellben tudott magyar
mellett a tétban s németben) a zenében, neveléstanban, tanitistanban kulonleg
tanitattak.”'® A képzés soran nagy jelentSséget tulajdonitottak annak, hogy a helybéli
egyhaz altal fenntartott magyar és tot tanitdsi nyelvd iskolaban rendszeresen
tapasztalatszerzés céljabol latogatast tegyenek.

A kezdetekben tehat alapveté volt, hogy a tét anyanyelvii névendékek
hasznalhattak a tot nyelvet. Késébbiekben a tanitas soran eltint a tét nyelv, de a
hospitalasoknak megmaradt a lehet&sége, hiszen a szarvasi evangélikus egyhaz elemi
népiskolaiban a tanitok tot nyelven is tartottak foglalkozast.

Az 1926-27-es tanévtSl a VKM 86620. VI-1926. szamu rendelete értelmében
totnyelvi tanfolyamot szerveztek a tanuléknak. Povazsay Edith nevel6né kilon-
kilon kezddékkel és haladokkal heti 2-2 6raban foglalkozott. Még a részletes
tanulmanyi statisztikaban is megjeldlték a tanulok eredményeit tét nyelvbdl. Az elsé
osztalybodl 4, a masodikbdl 1, a harmadikbol senki, a negyedikbdl 2 és az 6t6dikbél 1
tanuld valasztotta fakultativ targyként a tot nyelvet. A torténeti hiség kedvéért meg
kell jegyezni, hogy év végén mindannyian jeles érdemjegyet kaptak a targybol.

A harmincas évektél mar nem jelolik a fakultativ nyelvérdkat, sem a
statisztikdban, sem a neveléné elfoglaltsagai kozott. Ettél kezd6déen azonban
kozlik az értesit6kben a novendékek megoszlasat anyanyelv, illetve nyelvtudas
szerint. Tot anyanyelvi nem volt egy sem az évek soran, azonban tot
nyelvismerettel rendelkezé didkokat a vizsgalt id&szak végéig minden évben
megjeloltek. Aranyuk nem volt tul magas, 5-10% koz6tt mozgott.

Osszegzés

Békés varmegyében a nemzeti identitas meglrzését, ezen belll a szlovaksag tgyét,
az evangélikus egyhaz karolta fel. Ez érthetd, hiszen a XVIII. szazad elején szlovak
teriletekrél evangélikus telepesek zOme valasztotta Békés varmegyét és a vallas
hirdetése mellett az egyhaz tradicionalisan az iskolaztatas feladatat is felvallalta.
Ennek megfeleléen a vizsgalt id6szakban, ha erételjesen csokkens tendenciat is
mutatva, megmaradt a nemzetiségi nyelv az iskolaban. Az iskola, az elemi szintd
népiskolat jelenti, hiszen szinte kizarélagosan ezen a szinten folyt szervezett médon

16 T6th Lajos: Benka Gyula munkassiga és a szarvasi nevelGképzés szaz éves torténete. Kner
Nyomda, Gyoma. 316. p. 1964.
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nemzetiségi nyelven oktatas. A polgariban és a gimnaziumokban nem jelent meg
még fakulticiéban sem a szlovak nyelv. Vannak, akik a nagy terheléssel indokoljak
ezt, de ez nem helyénval6, hiszen rendkivili targyként meghirdethetS lett volna.
Igaz voltak probalkozasok, de mai ésszel érthetetlen moédon érdeklédés hianyaban
nem indult el a képzés. Kovacs Alajos az 1936-os jelentésében abban latja ennek
okat, hogy ,,a magasabb iskolakat végz6 totok mindig tobben és tébben valljak
magukat magyaroknak.”'” A korabeli jelentések redlisan értékelik a szlovikok
nehézségeit. Kijelentik, — nem titkolt 6rommel — hogy értheté a tovabbtanulo
nemzetiségick elmagyarosodasa, hiszen a felséoktatasban nincs lehet6ség a tot nyelv
hasznalatara, ezért természetszertleg a kézépfokon sem erdltetik a hasznalatat. Aki
meg diplomat szerez, a jobb elhelyezkedés reményében azt is elfelejti, hogy tudott
egyaltalan tétul.

A szlovaksag a nehézségek ellenére minden eszkézt mozgositott a
magyarositasi tOrekvések semlegesitésére. Segitette ezt a probalkozasukat az is, hogy
a varmegyében nem érvényesilt az orszag mas vidékein nemegyszer tapasztalt
magyar sovinizmus. Mar csak azért sem, mert a szlovaksag a teleptilések értelmiségét
is a maga korébdl termelte ki. Az evangélikus egyhaz iskolaiban a tanitok t&bb mint
80%-a szlovak szarmazasu volt. Békéscsaban 1938-ban példaul az egyhaz 39
tanit6jabol 33 csabai, de a tobbi hat is kornyékbeli szarmazasu, s kivétel nélkil mind
szlovakul beszél6 volt.

Az evangélikus egyhdz vezet6i eleinte mindent megtettek a szlovaksag
identitasanak meglrzéséért, azonban az orszagos politikai térekvésektSl nem tudtak
magukat flggetleniteni, igy az 1930-as évekre lassan fel6rl6dott energiajuk. Az
egyhaz anyagi ereje nem volt elég a lehet6ségeihez mérten tulméretezett
iskolahalézat mukodtetéséhez, allamsegélyért kellett folyamodniuk. Ez viszont azt
jelentette, hogy az asszimilaciés folyamatot ettdl kezdve megallitani nem tudtak,
csak lassitottak.
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NAGY UGYEK SZOLGALATOSAI.
GROF BANFFY MIKLOS ERDELY-TRILOGIAJAROL!

Szarka Péter
féiskolai docens
Gal Ferenc Féiskola Pedagogiai Kar

Amikor az 1970-es években egyik egyetemiink torténelem szakan tanulva
Trianonrdl esett sz0, az egyetemi eléadason nem annyira az elsé vilaghaborut lezaré
békeszerz6dés tényeirdl és korrekt értékelésérdl, mint inkabb a kor internacionalista
ideoloégiajardl  volt sz, elitélve mindenféle Trianon kapcesan  fel-felbukkané
nacionalizmust. A legfébb tétel pedig igy hangzott: Trianonhoz az 1890-es évektdl
egyre durvabb erészakos magyarositas vezetett, a békeszerz6désben pedig volt annyi
1gagsdg, mint amennyi igazsagtalansag. Azaz a binds a magyar volt. Bizonyara sokkal
tobb, meglehet, alaposabb informacié is elhangzott akkoriban errél a maig égetd
témardl, de csak ennyi égett az emlékezetembe. Id6vel az érdeklédésem a magyar
nyelvészet felé fordult, am a torténelem iranti vonzalom megmaradt. S bar
Trianonrél 1989 utin szamos torténelmi hdségre és igazsagtételre igényt tarté mu
jelent meg, mégis volt hianyérzetem, igaz mas teriileten: a magyar irodalom mily
keveset foglalkozott a torténelmi Magyarorszag szétesésével. Azutan kezembe keriilt
grof Banffy Miklés Erdély-trilégidja, s nyomban elolvastam, kétszer. Lebilincseld,
szép és tragikus torténet. Hatott, s kezdtem érteni Trianon életszagt és hétkoznapi
el6torténetét. A kérdés azonban 6nkéntelentl is adédott: A kortarsak nem lattik a
Magyarorszagra leselked6 veszedelmet, nem lattak a nemzetiségi nacionalizmus vagy
éppen a Magyarorszagon nyiltan hirdetett roman irredentizmus orszagot szétfeszité
erejét? Sokan lattak és tudtak, s6t mindezt le is irtak. Legkevésbé azonban a kozjogi
vitakba fulladé magyar parlamentben Gsszpontosult erre figyelem. Ahogy mondani
szoktak: kutyangatis nem hallatsgik az égbe — a kortars Jancsé Benedek®, Beksics
Gusztav’ és késébbi Bird Sandotr* publicisztikdjanak és konyveinek csekély volt a
tev6leges politikai visszhangja. Banffy Miklos viszont, s regényének szamomra ez a
legf6bb tanulsaga, értette a korabeli politika torténéseit, s a maga tisztanlatasaval,
mélységes humanizmusaval és reformatus magyarsagaval probalt a vilag ellen menni,

U A tanulmdny mésodik tészét a Diskurzus 2014-es kiadasa fogja tartalmazni.

2 Jancsé Benedek: A romdn irredentista mozgalmak torténete, Bp., 1920. U6: Erdély torténete, Cluj-
Kolozsvar, 1931

3 Beksics Gusztav: A romdn kérdés és a fajok harcza Enrdpaban és Magyarorszdgon, Bp., 1895. Beksicstdl:
Miller Rolf: Beksics Gusztar, Uj Mandatum Kiad6, 2005

* Bir6 Sandor: Kisebbségben és tobbségben. Romdnok és magyarok 1867—1940, Magyar kisebbség konyvtara,
Pro-Print Kényvkiadé, Csikszereda, 2002
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am nala nagyobb er6k dontottek a magyarsag sorsardl. Ami ebbdl a kiizdelembdl
megmaradt, az a gréf életmive — a féispansagtol a kilugyminiszterségen at az
Erdélyi Torténefig —, mely tanit: érvényes igazsagokra, emberi és nemzeti Onismeretre.

1. Habent sua fata libelli

Banffy Mikloés 1926-ban tér vissza erdélyi birtokainak kézpontjaba, a bonchidai
kastélyba.” Az erdélyi nagyur ezen dontése nyoman némi zavar timadt a roman
politikai  életben: Horthy hajdani kiligyminisztere felveszi a roman
allampolgarsagot!?! Felvette, s az allampolgari eskiit egyenesen I. Ferdinand roman
kiraly el6tt kellett letennie. Ez az aktus azonban azzal is jart, hogy a roman hatalom
Banffy Miklost 10 évre kitiltotta a politikai életb8l. A politikai életbdl, de szerencsére
nem az egyhazi, irodalmi és részben az tzleti életbdl, mely terileteken rendkiviil
aktiv volt az erdélyi magyarsagot szolgalva. Joérészt erre a csak politikailag
szélcsendes idSszakra esik az Erdélyi Torténef cimi trilogiajanak megirsa: 1934-ben
jelent meg az elsé rész két kotetben Megszamidaltattal cimmel, majd 1937-ben a
maésodik rész szintén két kétetben Es hijaval taliltattal cimen, s végiil 1940-ben az
egykotetes harmadik rész, melynek cime Darabokra szaggattatol. A trildgia elsé kiaddja
az Brdélyl Szépmives Céh volt, illetve a magyarorszagi terjesztésre a Révai Kiado
vallalkozott.

1942-ben ugyancsak a Révai Kiadé Banfty-életmusorozatot inditott, melyben
a novellai, dramai és ismét a trilogiaja jelent meg. De ugyancsak az életmisorozat
tésze volt az Emlékeimbi] cimQ irata, valamint a Fortéjos Dedk Boldigsir memoridléa®
cimi novellafazére. Bz a kiadoéi figyelem és egyuttal olvasoi elismerés egészen 1944-
ig tartott. Ekkor a Banffy-mavek megjelentetése a hadszintérré valt Erdélyben és
Magyarorszagon értheté modon megszakadt. De nem csupan errdl a kényszerd
sziinetrél volt szé: az 1945 utani politikai rendszer Banffy Miklos kézéleti és
irodalmi életmavét elhallgatta, elhallgattatta, kitagadta az emlékezetb6l. Ez
olyannyira ,,sikeres”, mondhatni hatékony volt, hogy Banffy mind politikai, mind
irodalmi életmavének kanonizacidja, az egyetemes magyar torténelembe és
irodalomtorténetbe valé befogadasa, méltd helyének kijellése mind a mai napig
tart.

1945 és 1950 kozott ismereteink szerint legaldbb 6t olyan konyvlista” késziilt
Magyarorszagon, mely szerz6k ¢és cimek szerint tartalmazta a fasisztanak,

5> Banffy Miklés életrajzardl és palyaképérol: Major Zoltan: Hagyomany és modernség Banffy Miklos

életmivében, Protestdns Szemle, 1993/3. 163-183.

¢ A regény cimét kétféleképpen szokds idézni: az Erdélyi torténet irasmod a gyakoribb, de Banffy

Erdélyi Torténetet irt. A tanulmanyban cimként az utobbit tartjuk tiszteletben, megengedve azt, hogy a

nagybetds {rasméd allegorikus jelentést sugall.

7 Az eredeti {frasméd szerinti cim.

8 Szintén az eredeti {frasmod szerinti cim.

9 Sipos Anna Magdolna: Index librorum prohibitorum a demokratikus Magyarorszagon.

(Konyvindex 1945-1946), Kamywtari Figyels, 2007/3. 413-435. US: Konyvek kivondsival és
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antidemokratikusnak és szovjetellenesnek mindsitett konyveket. E listak tartalmaba
még a Szoévetséges Ellen6rzé Bizottsag is beleszolt, idénként maga vetetett fel egy-
egy muvet a tiltolistara. Banffy tril6giajat is utolérte a sorsa, azonban nem az el6bb
emlitett mindsitések okan, hanem az un. IIL. jegyzék irredenta, nacionalista,
soviniszta muvei kozé kerilt. Ismert az is, hogy a jelzett id6szakban nemcsak
jegyzékekben nevezték meg az alakulé kommunista diktatara szamara kényelmetlen
vagy elfogadhatatlan tartalmu koényveket, hanem 1949-50-ben gyors ttemben a
falusi konyvtaraktél kezdve a févarosi nagy konyvtarakkal bezarva valamennyi
indexre tett konyvet kivontak és jorészt beziztak. Ez a sors vagy inkabb ,,balsors”
lett része Banffy Miklés Erdély-trilbgiajanak is éppen 1950-ben, Banffy haldlanak
évében.

Ami ezutan kévetkezik, az tébb évtizedes csend: Banffy Miklos politikai,
egyhazi, kézéleti és irodalmi életmtvének majdnem teljes, balos politikai indittatasa
kollektiv felejtése, pontosabban feledtetése. S ha Magyarorszagon nagy néha
mégiscsak szolt valaki Banffyrol, torz szemléletll, igazsagtalan tartalmu, elfogult
sorok jelentek meg rola. Ilyen volt Illés Endrének, a Szépirodalmi Kiado
nagyhatalmu igazgatéjanak 1965-ben a Kortars irodalmi folyoéiratban megjelent
tanulmanya'’ is, mely még egyszer megjelent, nevezetesen 1982-ben. Ekkor az
Erdélyi Torténemek csak az els6, Megszamlaltattil cimi kotetét a Helikon Kiado
megjelentette Illés Endre idézett bevezets tanulméanyaval''. A kotet is, a tanulmany
is er6sen magan hordozza a kor kultarpolitikdjanak nyomat. Maga a kiadas arra utal,
hogy a korabeli irodalompolitika szamara sem volt Banfty Miklés regénytrilogiaja
megkertlhetd, kezdeni kellett vele valamit. De mit? El6szor is alig észrevehet6en,
éppen néhany sor erejéig a regény szovegét megcsonkitottak: az egyik roman
szerepl6, Timisan Aurél orszaggyulési képviselé és kolozsvari tigyvéd antiszemita
mondatait huztak ki. Masodszor pedig éppen Illés Endrének az olvasét ,,orientald”
tanulmanyat illesztették a regény elé. S a kevéssé tajékozott olvasé mas forrasok
hijan hitelt is adhatott Illés irasanak, merthogy egy stilisztikailag nagyon rafinaltan
megirt sz6vegrdl van szo. Illés dicsér, de egy-egy szoval vagy mondattal val6jaban ki
is rekeszt.

Ilyen mondatokrél van sz6, mint: ...

*  Banffy Miklés nem volt ross3 ird, ¢ nagymeéretii dilettns volt."
* ...mindenbe belekapott, minden érdekelte, és mindig a rendhagydért nyrilt.”
> ...1912-ben megkivénja az Operabdzat is."*

megsemmisitésével a politika szolgalataban. (Konyvindexek 1949-1950), Kdmywtari igyels, 2007/4.
684-712.

10Tllés Endre: A dilettans. (Arcképvazlatok Banffy Mikl6stol), Kortars, 1965/1. 61-71.

11 U6: Banfty Miklos. In: Banffy Miklos: Megszamldltartal, Helikon Kiadé, 1982, 5-20.

2 Uott: 5.

B Uott: 5.

4 Uott: 5.
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Ott van Génudaban is, 1922-ben. De Génndban megteledkezik arrél, hogy
kiiliigyminisztet, mdr unja 1s a hosszu hivatalnokoskoddst, hirtelen fellingol
benne a karikaturista leleplezd szenvedélye — és nem a nagy enrdpai alkudozdisokat
figyeli, csak az arcok, ag alkuvo emberek érdeklik. . Mintha Beardsley tusrajzainak
ginyolddasdt, Dufy elegans cerugdja keltette volna életre. De megbdntanim 61, ha
epigonnak nevezném: ¢z a3 elegy Banffy volt..."

*  Nébhdny beavatott iigy tudja, hogy az Erdélyi torténet a lappangé magyar
nagyregény... Nem az. Nem igy van.'’

o ...ag dletet rigtin mint diplomata, kaszindtag és képviseld kezdte."

e Es a regéiny, a nagy akards — riglin az elsd kitethen — széthullik két részre. Az
egyik fele érdektelen szerelmek torténete, életunalommal...a francia
romantika kelléktdribol kolcsonvett naiv bonyodalmakkal... A nidsik fele
azonban az, erdélyi és a magyarorsdgi felsé tizezer életének paratlanul izgalmas
megjelenitése. "

» Ay érdektelen regény csupa pétolbatatlan betét..."

(Kiemelések télem. Sz. P.)

Még szamos hasonlé mondatot lehetne idézni Illés tanulmanyabdl, de ennyi is
elég annak belatasdhoz, hogy mi is az esszéird stratégidja és valodi célja. Illés
lajstromozza Banffy érdemeit, de egy-egy hitelronté mindsité jelzével sulytalanitja is
azokat, kétségbe vonja, lebecsili a regényiré kozéleti és irodalmi érdemeit. Ami
pedig igy az olvaséban megmarad, az az Illés-esszé fullankos-ironikus hatasa: Banffy
tényleg nem nagy ir6, inkabb egy olyan irodalommal kacérkodd, azzal bibel6dé
arisztokrata, aki unalomtzésbdl tollat ragadvan megmaradt dilettansnak. Oly
mértékben sulyos szavak ezek, melyek alkalmasak arra Illés szandékai szerint, hogy
Banfty irodalmi életmiive s benne fémuve, az Erdélyi Torténet kikeriiljon az irodalmi
kéztudatbol, vagy inkabb be se keriiljon abba.”

A trilégiaban az arisztokrata szerepl6k valoban sokat tancolnak és vadasznak,
s valoban benne a legterjedelmesebb rész Uzdy Pal, Uzdy Palné Mil6th Adrienne —
Abady Balint szerelmi haromszogének torténete, itt-ott romantikus klisékkel, de a
regény az Onéletrajzi motivumokkal egytitt sem errdl szol ténylegesen.

A cselekmény 1904 és 1914 kozotti idét fogja at, tehat azt a magyar
torténelembdl jol azonosithaté korszakot, melyet joggal nevezhetink (utélag)
Trianon el6torténetének, melyben ott burjanzik a dualizmus alkotmanyos, kozjogi és
politikai valsaga a terméketleniil obstrualé, majd hatalomra kertlve semmit
megoldani nem tudé hajdani ellenzékkel.

5 Uott: 6.

16 Uott: 15.

17 Uott: 15.

18 Uott: 16.

19 Uott: 16.

20 Ablonczy Laszlé egy haromrészes esszében alaposan ,helyére teszi” Illés Endre irasat. A. L.

Banffy Miklos élete, halala és feltamadasa, Hite/, 2000. junius 66-80., julius 32-40., augusztus 60—70.
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A hattérben pedig az eurdpai nagyhatalmak diplomaciai jatszmai zajlanak,
melyek latszélag hol megnyugtatdlag hatnak a kozvéleményre, hol pedig egy
vilagégés lehet&ségét vetitik elére. De a kilpolitika valoban csak hattérként jelenik
meg a regényben: idénként egy-egy ujsagcikk indit el a fészereplében, Abady
Bilintban felzaklat6, szenvedésteli kézeljovét vizionalé gondolatokat, maskor a
bosznia-hercegovinai valsag kovetkezményeit lattatja igy Banffy, de egy kultgyér,
Jan Slawata révén, aki Abady régi ismerdse, betekintést nyerhetiink az Osztrak—
Magyar Monarchia diplomacidjanak céljaiba is, s6t éppen Slawata idénkénti
szinevallasa F. F., azaz a trén6rokos Ferenc Ferdinand katonai irodajanak szlavbarat
¢s magyarellenes politikai hangoltsaga is a trilégia szerzéjét szinte esszéisztikus
elemzé szovegbetétekre Osztonzik.

A torténet mellékszalaként pedig a regényen végigindaznak a magyar—roman
viszony hétkéznapjai: az erdélyi roman bankok roman parasztokat sujto
uzsaramuveletei, Timisan Aurél orszaggytlési képvisel6 és tgyvéd errdl alkotott
cinikus politikai allasfoglalasa és még szamos olyan esemény, illetve hangulati elem,
melyrdl a késébbiekben még szélunk.

Bar nem politikai tematika, de a fészerepls, Abady Balint kiizdelmeivel és
¢letével parhuzamosan fut unokatestvérének, Gyer6ffy Laszlonak szenvedés- és
vereségtorténete. Igaz ugyan, hogy Gyer6ffy nem egy alkalommal tandjelét adta
emberi gyengeségének (felel6tlenil szorta a pénzt, birtokait elkotyavetyélte a
budapesti konnyd élet kedvéért, s legféképpen zenei tanulmanyait hagyta abba,
pedig tehetséges zenemivész valhatott volna bel6le), de mindezt Banffy lélektanilag
arnyaltan megokolva és az esend6é ember iranti megértéssel és szeretettel tarja az
olvas6 elé. Ezért lehetséges az, hogy Gyerbfty Laszlo teljes anyagi és emberi
lecsuszasa részvétet valt ki az olvasoban, halala és halalanak koértilményei pedig a
regényszoveg kontextusaban katarzist indukal. Talalonak s mélyen igaznak
gondoljuk Pomogats Béla megallapitasat, mely szerint a Gyerdffy-torténet
komponaltsaga, 1élektana és olvasora gyakorolt hatasa tolsztoji mélységi. Gyer6tty
Laszl6 hanyatlastorténete megrazé és egyuttal felemeld: ilyet irni csak valédi iré tud.

Az Erdélyi Torténet cselekményének szalait bogozva belathatjuk azt, hogy a
trilogia alapvetéen nem a dualizmuskori erdélyi arisztokracia l1éha életérdl szol.
Ennél iréként (is) nagyobb kaliber volt Banfty Miklés. S nagy valoszintséggel Illés
Endre is pontosan tudta a szerz6rdl, hogy nem dilettans. Illés idézett esszéjében
valojaban osztalyszempontbdl itélkezik: egy erdélyi és féleg arisztokrata szarmazasu
ir6 a ,népi demokratikus” Magyarorszagon nem lehetett az irodalomtorténet
kanonizlt szerz6je. Ot dilettantizmussal kellett megbélyegezni, hogy igy ki lehessen
utasitani az irodalmi emlékezetbdl. Egy grofot csak akkor lehetett Illés idején
elfogadni, ha forradalmarra lett, mint Banffy Mikl6s unokatestvére, Karolyi Mihaly,
akit ma mar a torténettudomany tényekhez és nem politikai ideolégidhoz
ragaszkodo realista része inkdbb orszagvesztének gondol, s nem annyira pozitiv
torténelmi személyiségnek.

Erdélyben a Banffy-életmhoz vald viszony a magyarorszagihoz hasonléan
osztalyszempontu ¢és ideologiai alapt volt 1945 utan. Bar ehhez azt is hozza kell
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tenniink, hogy magyar oldalrél sokkal megértébb és elfogadébb volt ez a
viszonyulds. MindenekelStt Banyai Gabornak™ és Koods Karolynak™ az 1970-es
években megjelent tanulmanyaira utalunk, valamint arra, hogy 1977-ben Banffy
Miklés irodalmi munkassaga bekerilt az erdélyi magyar tankényvekbe, s ez igy is
maradt. Am az Erdélyi Torténet kiadasat a roman hatésagok nem engedélyezték. Erre
csak a romaniai rendszervaltas utan kerilt sor.

Magyarorszagon az 1980-as években kezdett megsziinni Banffy Miklos koril
a dermeszt6 csend. Nemeskiirty Istvannak™, Szegedy-Maszak Mihalynak™, késébb
Pomogits Bélanak™ Banffy irasmiivészete értékeit elismerd tanulmanyai jelzik ezt,
hogy csak a javara utaljunk. De ezek a féleg az irodalmi értékre tekinté {rasok sem
voltak elegendéek ahhoz, hogy 1989 el6tt a trilogia cenzurazatlanul, a maga
teljességében megjelenjen. Erre csak 1993-ban, Bantfy Miklos sziletésének 120.
évforduléjan kerilt sor. Ugyanebben az évben jelenik meg Banfty Huszonit év (1945)
cim@ hallatlanul izgalmas, a magyar torténelemre nézve tanulsagos és lebilincseld
stilust memoarkotete is. Azéta a David Gyula vezette kolozsvari Polis Kiadé tébb
kiadasban is megjelentette az Erdélyi Torténetet, valamint Magyarorszagon a Balassi
Kiadé életmiisorozatot inditott. E kiadasokkal pedig végre-valahara elindulhatott
Banffy Miklos irodalmi munkassaganak kanonizacidja, befogadasa a magyar
irodalom torténetébe. De ennél tobbre is szitkség van, hiszen Banfty politikus és
egyhazi kézszerepld is volt. Munkassaganak teljes feltardasa még varat magara. Amit
pedig eddig tudhatunk r6la, az minden tiszteletet megérdemel.”

2. A trilégia cimének és mottojanak értelmezése: mene, tekel, ufarszin

Szegedy-Maszak Mihaly mar idézett tanulmanya azzal a feltételezéssel él, hogy a
képzémivészethez vonzédo, hajdani Székely Bertalan-tanitvany Banffy Miklos
Londonban jarva lathatta a Nemzeti Galériaban Rembrandt Belsazdr lakomdja (1635)
cimi festményét.” Ennek jelentSsége tobbek kozott abban all, hogy segit megfejteni
a trilégia mottojat, annak példazatos jelentését.

A motté harom részletben ko6zolt Gsszefliged torténetet mond el, melynek
tartalma a kévetkez6képpen foglalhaté 6ssze: Nabukodonozor fia, Belsazar babiloni

21 Banyai Lasz16: Banffy Miklos kozéleti szerepe, Lgaz S5, 1973/9.
22 Koos Karoly: Nem a groffal — az emberrel, Usunk Evkinyr, 1969, 37—41.
23 Nemeskirty Istvan: A beteljesiilt josiat, Bp., Szabad Tér, 1993, 825-842.
% Szegedi-Maszak Mihaly: Baltazar lakomaja: Szigord visszapillantas a térténelmi Magyarorszagra,
Protestans Szemle, 1993/3, 198-209. UG: Latvanyszerliség és bibliai példizat Banffy Miklds iréi
mitveiben, Irodalomtirténet, 1993 /4., 775-801.
% Pomogats Béla: A szamvetés regénye: Banffy Miklés: Erdélyi torténet, in: P.B.: Kisebbség és
bumanum. Miiértelmezések ag erdélyi magyar irodalombil, Bp., Korona Nova, 1998
26 Banffy Miklés életmivérdl készilt monografia: Takdcs Péter: Banffy Miklis vildga, Lucidus Kiado,
Bp., 2006
27 A protestans Biblidban a Belsazdr név szerepel, a katolikusban pedig a névnek egy masik olvasata:
Baltazr.
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kiraly palotahdzaban udvaroncaival, feleségeivel és agyasaival féktelentil mulat,
kozben mindenki a maga balvanyat dicséri, a masikét 6csarolja, s emiatt
részegségitkben nagy veszekedés tamad kozottik. Ekkor el6hozatjak a jeruzsalemi
templombdl rabolt draga edényeket, hogy azokbdl igyanak. FEzzel Belsazar
udvartartasa kettés istenkaromlast kovet el: egyrészt azért, mert a Jahve-kultusz
kincseit a mottobeli torténetig is a babiloni istenségek szolgalataba allitottak,
masrészt pedig azért, mert a torténet jelen idejében a szakralis zsidé szertartasok
edényeit tisztatalan vilagi célra hasznaljak. Mindekozben a mulatézok hata mogott
megjelenik egy tiizes kéz, mely sémi nyelvd, tehat megfejtésre vard szavakat irt a
falra Ezt azonban a kiraly és a tobz6dé udvaroncok a bor mamoraban nem latjak
meg, pedig a tizes kéz altal irt szavak Belsazarnak szol6 isteni tizenet volt, mely a
kiraly bukasat és pusztuldsat josolta meg. Tovabbi informaciokért forduljunk a
trilbgia mottojahoz!

... Vala a Kirdly palotahdzdban nagy biség és lakomazas, tanczolds és sok boroknak
ivdsa. Es ki-ki dicséré az maga aranybdl, eziisthdl, rézbdl, kébdl, fibdl, vagy agyaghol csindlt
isteneit, és cshfolik egymdst, vagy vesgekedének miattok. Ugyan azgon driban ag palotabaz
falinak oldalin megjelenének tiizes emberi kéznek ujjai és kegdének irni tizbetiikkel a falnak
kivére. Lassan rottak azg irds betdit, miglen ott ragyoga ama s30: Megszdamlaltattdl. .. De ay
irdst nem ldtd meg senki menrt hogy ittasok valinak a bortol és a haragtdl és vitaganak ag maguk
aranybol, eziisthdl, rézbdl, kibdl, fabol, vagy agyaghil vald istencifnek miatta. . .

Mr  tiizbetiikkel vala irwa az elsd s30 a Kirdly  palotdjanak  faldra:
wMegszdamldaltattal...” De ag lakodalmazék meg nem litik, hanem nagy részegségiikben
kidltozinak: hoxndk eli az Ur kincses hazibol amaz eziist és arany edényeket, kiket Gseik
szerzének vala. Es eldhozik az edényeket. Es ivinak beldlik sok bort é5 ittasok valinak. Es
elprédilik magok. kizitt az Urnak edényeit, veszekedvén miattnk és mocskozvin egymdst az
érexbdl, fabol, kdbol és agyaghil csindlt isteneik midn. Pedig a lingozd kéxnek ujjai folytatik ag
irdst a palotinak falin. A masodik s30 pedig e3 vala: ,,Es hijjival taldltattal...”

... Es tovdbb méne a tiizes emberi kéz és njjai harmadik. 530t irinak a palota falinak
meszelésére: ,,Darabokra szaggattatol!” De senki meg nem ldti a lakodalmazik kiziil, mert
ittasok valdnak, prédilva prédalvin amaz exiist és arany edényeket, kiket dseik s3erzének és
vittanak egymidssal ércxbil, fibol, kdbil és agyaghil csindlt hamis isteneik miatt, miglen erejiik
elfogyott. Penig a persik hada mar a viros kapuindl dlla és ok mind megoletének ugyanazon
gtszakdn. .. (Kiemelések télem. Sz. P.)

A szovegbéli kiemelések azonosak a regény egyes részeinek cimével, s ezzel
Banffy Miklés nagyon erds, nyomatékos értelmezését adja regény egészének,
pontosabban arra készteti az olvasot, hogy ennek a bibliai profetikus torténetnek a
tényében adja meg a regény végsé jelentését vagy inkabb jelentéseit.

A mottéban elmondott torténet motivumai az 6szévetségi Daniel konyve 5.
részében olvashatok. Ugyanakkor a regény mottdja nem bibliai idézet, hiszen Daniel
konyve utalt részében nem talalhatjuk meg szovegszerd egyezéssel a mottot, illetve a
regénybeli mottéhoz képest az emlitett 6szovetségi helyen kissé mas torténet bomlik
ki. Az alabbiakban Daniel konyve vonatkozo részleteit idézziik:
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Belsazdr kirdly nagy lakomat szerze az 0 exer foemberének, és az exer eldtt bort ivék.
Borozids kiozben mondd Belsazir, hogy hozzdk eld ag arany és exiist edényeket, a melyeket elvive
Nabukodonozor, az ¢ atyja a jernzsdlemi templombol, hogy igyanak azokbil a kirdly és ag &
[flemberei, az 0 feleségei és ag § dgyasai. .. Abban az draban emberi kéxnek ujjai tinének fel, és
iranak a gyertyatartoval sgemben a kirily palotajanak meszelt falin, és a kirily nézé azt a
kézfejet, a mely ir vala. Ekkor a kirdly abrazatia megvaltogék, és ag & gondolatai meghdboritik
01, és derekdanak inai megoldédinafk és az & térdei egymishoz, verddének.”

A kiraly hivatta a babiloni bolcseket, akik azonban nem tudtak értelmét adni a
falra irt szavaknak. Ekkor Belsazar felesége azt tandcsolta, hogy hivjak a palotaba
Danielt, a jadeai foglyot, aki messze f6ldén hires volt bolcsességérdl, 6 meg tudja
fejteni e szavak értelmét. Danielnek Belsazarhoz intézett bibliai szavai igy
hangzanak:

... felemelkedté] az egek Ura ellen, és az 0 hazanak edényeit elddbe hoztik, és te és a te
[foembereid, a te feleségeid és a te dgyasaid bort ittak azo0kbil; és az, eziist- és arany-, ércz-, vas-, fa-
és kdisteneket dicséréd, a kik nem litnak, sem nem hallanak, sem nem érteneky; ag Istent pedig, a
kinek kezében van a te lelked, és eldtte minden te ritad, nem dicsditetted.

Agért Kiildetett § dltala ez a kéz, é5 jegyextetett fol ex az irds. Es ez ag irds, a mely
[feljegyeztetett: Mene, Mene, Tekel, Utarszin! £z pedig e szavaknak az, értelme: Mene, azaz
szdmba vette Isten a te orszdglisodat és véget vet annak. Tekel, azaz megmeérettél a
miérlegen és hijjaval taliltattdl Peresz, azay elosztatott a te orszdgod és adatott a
médeknek és persiknak. Akkor szila Belsazdr, és oltizrették  Danielt  biborba, és
aranylanczot vetének nyakdba, és kikidaltak felile, hogy ¢ parancsol mint harmadik ag orsgdgban.
Ugyanazon a3 éiszakan megileték Belsazir, a Kildeusok kirilya. Es a méd Darins foglald el az
orszdgot mintegy hatvankét esztendds kordban”’ (Kiemelések télem. Sz. P.)

Az Erdélyi Torténet mottdja és a Daniel konyve idézett 5. része kozottl egyezés
a trilogia egyes koteteinek cimét illetéen kézenfekvd. A bibliai mene, tekel, ufarszin
sémi nyelv szavak szabatos forditisa a Megszdmliltattil, Es hijin taldltattl, valamint
a Darabokra sgaggattatol kotetcimek. Azonban vannak lényeges kilonbségek a
regénybeli motto és a bibliai torténet kozott.

A bibliai térténetben Belsazar kétségbe esik, megrémiil a falra irt szavak lattan.
Ugyanezt az ijedelmet latjuk viszont Rembrandt festményén is: a diszes Oltozetd
babiloni kirdly s a mulatozok megrettenve fordulnak a fali iras felé. A falra {r6 kéz
éles megvilagitasban még lathaté a mas részleteiben erésen sotét tonusu képen. A
tény-arnyék ellentét rembrandti technikaja, valamint az, hogy a képet a fest6 az
oramutato jarasaval ellentétes iranyban kissé elforditotta, s igy illesztette keretbe —
megnoveli, fokozza a jelenet dramaisagat. Belsazar sejtheti vagy talan tudja is, hogy
az Isten tzent neki, s ezért akarja mindenaron tudni a szavak jelentését, s ezért
vezetik elé a tiizes kemencét és az oroszlanok vermét is tulélé Daniel profétat.

28 Daniel kényve 5: 1-2., 5-6. (Tekintettel Banffy Mikls reformatus vallasara, a bibliai részleteket a
Karoli Géaspar forditotta Bibliabdl idéztiik.)
2 Daniel kényve 5: 23-31. (A sémi peresg sz6 *tész, darab’ jelentésQ, a farszin pedig a peresz sz6 tébbes
szama.)
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A Banffy-regény mottéjaban ijedelemrdl, félelemrél sz6 sincs, s6t a szereplSk
meg sem latjak a falra irt szavakat. Van viszont tobzoddas, italok mértéktelen
fogyasztasa, veszekedés, hangoskodas, az erSk felel6tlen elfecsérlése. Az idegen
hoditok, a perzsak mar a mulatozas alatt is a varos kapuinal alltak, de senki nem
toré6dott velik. A danieli joslat beteljestlt: Belsazart megolték, hatalma csufos
vereséggel végz6dott.  Feltind azonban, hogy a mottéban nem jelenik Daniel
proféta, mikozben a torténet motivumai kétségbevonhatatlanul a bibliai Daniel
konyvére utalnak.

Feltiné az is, hogy a motté és az 6szovetségi szoveg nem egyezik. A nyelvileg
erbsen archaizalé motté valdéjaban Banffy Miklés alkotasa, parafrazisa: Daniel
konyve 5. részében leirt torténetet Banffy ugy feszitette ki, hogy az onzés, a
felel6tlenség, az 6nnon és szerzett javakban val6é tobzodas egyenes vonaltan és
determinaltan haladjon a bukas felé, mely ellen semmit nem lehet tenni: az tizenet,
igy a mene, tekel, ufarszin Isten megfellebbezhetetlen dontését jelenti. Az a hatalom,
amely tgy viselkedik, mint viselkedett Belsazar, visszavonhatatlanul elbukik.

(A tanulmany masodik részében a regénybeli magyar—roman viszony
abrazolasat elemezziik, szélunk a Daniel proféta szerepét betolté Tisza
miniszterelnok szerepérol, valamint visszatériink a regény utolsé oldalain olvashaté
gondolatok kapcsan a motté tartalmahoz, mely mottobeli nézépont a regényvilag
végsé értelmét megadja.)
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ANYANYELYV - IDENTITASTUDAT - ERTEKORZES
LEHETOSEGEI OVODASKORBAN

Montvajszkiné Bator Anna
gyakorlatvazeté évodapedagogus
Gal Ferenc Féiskola Szarvasi Gyakorlé Altalanos Iskola és Gyakorléévoda

wAzonos fészekbil szarmazunk,
Agonos csillaghog szdarnyalunk.”
(Kormos S.: Eredet és cél)
wZrodent v tom istom hniede
Letime k tej istej hniegde”

(A. Kormos: Povod a ciel’)

Szarvas legujabb kori torténete réviden

Magyarorszag teriletére a szlovakok betelepitése a torokok kilGzetése utan - a
tulnépesedett északi varmegyékbdl - szervezetten folyt. Gyakran a féldesurak
hozattak be telepeseket az elhagyott birtokaikra. Amikor Harruckern J. Gyorgy,
mint hadiszallitd, megkapja Békés varmegyét, és mint praktikus ember felhivast tett
kozz¢é, hogy benépesitse birtokat, felhivasara Csabarol, Nogradbol, majd Gomorbdl,
Abaujbol, Zolyomrol és Pest varmegyébdl is megindult a bevandorlads Szarvasra Az
elsé bevandorlok tétok és evangélikusok voltak.

»lessedik szerint az els6 betelepilé Valentik Pal volt, akit régebbi
lakohelyérsl Osztroluczkynak is neveztek"- mutat ra Neumann Jend. A teleptlni
6hajtok Sporer Janos uradalmi intézonél jelentkeztek, s elbadtak feltételeiket.
Markovitz szerint (kézli Zsilinszky in Neumann uo.) kérelmtk a kovetkezSkre
terjedt ki tObbek koézott: szabad vallasgyakorlat, egy id6re valé felmentés az urbéri
terhek alol, egy szarazmalom épitéses templom épitésére.

Kérelmiiket szerz6désbe foglaltak és 1722. julius 23-an irtak ala. Ekkor
kezd6dott Szarvas legujabb kori torténete. (Eredeti okirat Szarvas Evangélikus
Egyhaz Irattaraban) Ezt kévetéen a betelepitésnek késébb tébb szakasza volt,
ennek kévetkeztében magyarorszagi szlovak szigetek jottek létre.

A XX. szazad koézepén tortént lakossagi csere alkalmaval (1946 februarjaban
irtak ala) 73.000 magyarorszagi szlovak telepult 4t Szlovakiaba) helyukre a
Felvidékrol katolikus magyarokat telepitettek.
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Oktatasi, nevelési intézmények a varosban

A Letelepedési Szerzédés a nyelvhasznalatra nem tér ki, a Szarvasra teleptlt
szlovakok (t6tok) hasznalhattak anyanyelviiket a mindennapokban és a hivatalos
teendSik soran egyarant.

1723-ban mar van iskola, melyben a tanitas szlovak, latin nyelven folyik. 1830
a Szarvasi Gimnaziumban latin és szlovak nyelv mellett a ,,honi nyelv” tanitasat
szorgalmazzak. 1840-ben mar 7 iskola mikodott szlovak és magyar nyelven. Ovodat
az 1850-es évek végén hoznak létre, ami csak tarsulasi formaban mikodott. Egy
idében sziinetelt, majd 1863-ban ujra kezdte tevékenységét.

1886-ban a képviseld testiilet jegyzokonyvében az olvashatd, hogy 2 6voda
felallitasa sziikséges Szarvason. Ezt anyagi okokra hivatkozva elhalasztottak. 1896-
t6l azonban mar 4 6vodaja van a varosnak. Kezdetben férfiak, késébb nék vezették
ezeket az intézményeket.

Az 1900-as évek elsé felétdl folyamatosan fogy a lakossaga varosbodl és a
tanyakrol egyarant. A gazdasagi nehézségek hatasara sokan elvandorolnak

Akkoriban valtozatlanul 4 6vodat tart fenn a varos 1-1 6vonével.

Onall6 szlovak nemzetiségi oktatas Szarvason

Szarvason az 6nallé szlovak nemzetiségi oktatds az 1949./50. tanévben a Szlovak
Iskola és Diakotthon megalakitiasaval indult. Nagy jelent6ségli esemény volt ez a
varos és vonzaskorzetében €16 szlovak lakossag anyanyelvi kulturajanak megérzése,
dpolasa, az asszimilaciés folyamat lelassitisa szempontjab6l.1973/74-es tanévtdl
kezdve 1977. janiusig, évente 6 hetes iskola el6készit6t szerveztek évodas koraak
részére, majd az 1977/78-as tanévtdl ez a feladat egész éves iskola-elGkészitévé valt.
1990. oktober 1-tél mar két 6vodai csoport mikodott a szlovak iskolaban. Ekozben
a varos 6vodaiban 1972-74-ben csak egy - egy 6évodai csoportban szerveztek szlovak
nyelvi nevelést. A Szarvasi Ovondképzé Intézet Gyakorléévodajaban1972-t61 egy
csoportban, majd 1983-t6l 1993-ig a Bacsé utcai gyakorlédvodaban volt szlovak
nyelvi nemzetiségi nevelés (foglalkozas) a hallgatok gyakorlati szinterének biztositasa
érdekében.

Napjainkban

A nemzetiségi identitasnak egyik legfontosabb taptalaja a nemzetiségi nyelv és a
nemzetiségi kultara. Eltér6é kultarak egytttélése soran, bizonyos id6 elteltével, a
kultarak keveredésével, illetve a dominans kultara és nyelv el6térbe kertilésével a
kisebbség fokozatosan elveszti azokat a jegyeket, amelyek elkiilonitik a tobbségi
tarsadalomtol (legjobb példa erre a vegyes hazassaigok magas szama). Természetes
asszimilacio jon 1étre.
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Az asszimilacié mindig kétiranyd. A nagy szamok torvénye és logikédja is azt
mondja, hogy a kisebbség tébbnyire alkalmazkodik a tobbséghez, el6bb-utdbb.

Ez a természetes asszimilaci6 jellemzi Szarvas varosat is.

Az 1950-es évektdl sokan be-és elvandorolnak. A generacidk egyre jobban
tavolodnak a szlovaksagra jellemz6 életmodtol, szokasoktol, kultaratol. Folyamatos
a nemzetiségi nyelv elvesztése és a tobbségi kultira, szokasrend, életmod atvétele.

Ma Szarvas varos szlovak lakossaga a teljes nyelvvaltas kiiszobén all.

Anyanyelv vagy idegen nyelv?

Mire épithetiink ma a nemzetiségi évodakban? A gyermeki kommunikacié kezdé
szakaszaban (1-3 éves kor) elsédleges szocializaciés szintér a csalad. Mivel a
gyermek mintakovetd, meghatirozé, hogy a szil6k kommunikacidja milyen nyelven
torténik.

Fontos, hogy kik vannak a gyermek kézelében, 6k milyen nyelven (nyelveken)
kommunikalnak? Mig 50-60 évvel ezel6tt a kétnyelviség volt tapasztalhatd, 30-40
évvel ezel6tt a szorvanyos megértés és a gazdag passziv szokincs, ma jobbara idegen
nyelvként élik meg a gyerekek a szlovak nyelvet.

Ezért tartjuk fontos feladatunknak, hogy atadjuk az ismereteket az 6vodas
gyermekeknek.

Az 6voda masodlagos szintér a kommunikacioban. A k6z6sség erés motivum
az utanzasra hajlamos gyermeknél. A nyelvi és kommunikativ képességek fejlesztése
az 6vodai élet minden szinterén, érvényesiilhet, valamennyi tevékenységformaban.

Kétnyelvi kornyezetben a szlovdk/nemzetiségi nyelvhaszndlata mindig fligg
az adott 6voda nevelés céljatol, ami viszont oktataspolitikai és helyi dontések
tiggvénye.

Az 6vodaskori nyelvtanulas modszerei

A nyelvelsajatitas szempontjabol legeredményesebb moédszer a bemutatas, mely
6vodaban elsésorban az irodalmi alkotasok kozvetitéséhez, atadasahoz kapcsolodo,
mintaként szolgal a gyermek szamara mind a beszéd formai sajatossagait, mind
pedig tartalmi vonatkozasait tekintve.

A beszélgetés modszere, mely az 6vodai élet minden percében megjelenik,
kival6an alkalmas a gyermekek beszédkészségének fejlesztésére, passziv szokincsik
aktivizalasara, a helyzetnek megfeleld, helyes nyelvi és viselkedési mintak kovetésére.

A magyarazat modszere, mely szintén valamennyi tevékenységformaban
megjelenhet, elsésorban a gyermekek fogalomkérének bévitésére, valamint aktiv és
passziv szokincsiik gazdagitasara szolgalo eljarasi mod.
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A gyakorldas kozvetlen és sok érzékszervet foglalkoztatd, jatékos
tapasztalatszerzés. A cselekvésben mikédé automatizmusok (készségek, szokasok)
kialakitasanak legfontosabb maodja.

Szokinesbévités fejlédése, fejlesztése szempontjabol meghatarozé a verbalis
megnevezés és az azt segité metakommunikacio

Az 6vodaskora gyermekek szemléletes-képszerti gondolkodasara alapozva
alkalmazhaté a kozvetlen és sok érzékszervet foglalkoztatd, spontan, jatékos
tapasztalatszerzés, vagyis a szemléltetés moddszere. E modszer felhasznalasa a
beszédpercepcié, a  hangképzés, a  szokincsbévités — fejlédése-fejlesztése
szempontjabol meghatarozo.

Tevékenységteriiletek

Az 6vodai nevelés teljes id6szaka, minden napirendi tevékenység alkalmat és
lehetéséget adhat a mindennapi nyelv megismerésre, nyelvgyakorlasra.

Jatéktevékenységek

A gyerekek alapveté tevékenysége kozben minden jatékfajta és jatéktertlet alkalmas
a kommunikacio fejlesztésére.

A gyakorlo- és szerepjatékok parbeszédes helyzetei segitenek a kommunikacio
elinditasaban tovabbfizésében. Koézben a jatékban hasznalt eszkozok nevét
gyakorolhatjuk, ismételgethetiink. (K6szonés, megkoszonés, kérdések, kérések, stb.)
Szabalyjatékok, mozgasos jatékok utasitasait szintén mondatmodellekkel segithetjtik.

Enek-zene, énekes jaték

Ovodiba keriiléskor 6lbeli jatékok, mondokak, (pl. arcsimogatok, hintaztatok,
altaték, szelet utinzé énekek, sutd-f6z46 versikék, allatokrdl széld dalok és
mondodkak) hozzak legkozelebb egymashoz az évodapedagdgust és a kisgyermeket.

Minden korcsoportban alkalmazhaték a szlovak mondokak, népi- és gyermek
jatékdalok. Megismertetésiikkel, megszerettetéstikkel a gyerekek zenei memoridjara
hathatunk, szokasokat mélyithetiink el.

A szlovak népdalokkal a szlovak zenei kultirahoz valé kotédést erdsithetjiik.
A varos kornyékén gytjtott népdalok bemutatasa erre kiilonosen alkalmas és egyben
vonzo lehet. A zenei memoria erésen hat a szévegtanulasra
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Mese — vers — mondoka

A mondodkazas, a szoismétlések, ritmizalas a memoria fejlesztését szolgalja, a
hasonlé hangzasok (Hinta — hinta...) er&sitik a bevésést

A rendszeresen visszatéré6 kommunikaciés helyzetek segitik a jatékos,
utanzason alapulé nyelvelsajatitast, a  nyelvtudas fokozza a  gyermek
beszédbatorsagat.

A babjaték gyakran a mesélés, mondokazas, egyiittes tevékenykedés része.
Nemcsak a babozas technikajanak elsajatitasa szempontjabdl meghatarozo, hanem
nyelvi-kommunikaciés szempontbdl is fejleszté. Az évodapedagdgus babjatéka
tulajdonképpen beszédpélda a gyermek szamara mind formai sajatossagait, mind
pedig tartalmi vonatkozasait tekintve. A felnétt babjatékat figyelve tehat a gyermek
nemcsak 4j szavakat, fogalmakat, kifejezéseket sajatithat el, hanem mintat kap a
beszéd elemeinek a helyes alkalmazasara is, oldja a beszédgatlast.

Mese dramatizalasakor a gyermekek, felvallalva egy-egy mesealak szerepét, uj
szavakat sajatithatnak el, gyakorolhatnak. Nyelvi szempontbdél —részben
reprodukaljak az irodalmi alkotas szovegét, ez lehetéség az Osszefliggd, folyamatos
beszéd elinditasara.

Kiilsé vilag tevékeny megismerése

A témakorok azonosak a magyarul feldolgozottakkal, a szlovak nyelven torténd
megismerés mindig koveti a magyarul elsajatitottakat.
Ilyenek lehetnek példaul:

* ¢évszakok, évkor (Roié obdobia) vallasi-, nemzeti innepeink, a természet iinnepet;

* csalad (rodina),

* allatok, névények (zvieratd, rastliny);

* napszakok, a hét napjai;

o kozlekedési eszkdzok,

* amualtidézete, a jelenkori értékek megbecsiilése, megbrzése.;

* szikebb patriank természeti- és az itt él6 emberek altal 290 éve létrehozott
épitészeti, ipari emlékeinek, értékeinek megismerése.

Mozgas — testnevelés

Mondatmodelleket, utasitasokat hasznalunk (Najlastesie vetné modely na telesnych
gamestnaniach v materske Skole) a megértés segitése, a bevésés és reprodukalas
érdekében. Minden nap hasznaljuk ezeket a legegyszeribb szlovak kifejezéseket
mozgassal kapcsolva, az utanzasos nyelvelsajatitas érdekében. (pl. Utekajte v krubu!
Rozbebnite sa! Sadnite si! 1 ystrite noby, Labnite si na chrba stb.)

167



Gyakran alkalmazunk metakommunikativ elemeket, melyek szintén a
megértés segitését és az el6hivast szolgaljak.

Rajzolas — mintazas —kézimunka

A rendszeresen visszatéré kommunikacios helyzetekkel biztositjuk a szlovak nyelv
mind jobb elsajatitasat a gyermekeknél a rajzolas — mintazas — kézimunka alkalmaval
(figyelembe véve egyéni fejlettségi szintjiket).

Leggyakoribb mondatmodellek (INajéastejsie vetné modely):

Osszatok ki a papirt, ceruzat, ecsetet stb.! (Rogdelte papier, ceruzfy! steted) Rajzoljatok
le! (Kreslite!)

Fessetek! (Malujte]) Mosd ki az ecsetet! (Umy si stetec!)

Szinezd kil (Prosim si vykres!) Milyen szinG? (A7 farbu mi?)

Ertékérzés, hagyomanyaink

Identitasrol 6vodaskorban nem beszélhetlink, az érzelmekre alapozva, fokozatosan
alakitjuk azt. Az 6vodai nevelésben a szlovak nyelvvel torténé ismerkedés soran is
kiemelt szerepet szanunk a hagyomanyapolasnak. Tudatosan valogatunk a szlovak
kultara kincseibél a muveltségtartalmak tervezése soran (mese — vers — mondoka,
ének — zene — énekes jaték, népi jatékok).

A kisebbségi életmédhoz, kulturahoz koétédé szokasokat a  gyerekekkel
megismertetjitk és apoljuk (Gnnepekhez k6t6doé szokasok, ételek stb.). Figyelemmel
vagyunk a helyi gyGjtésekre, jellegzetességekre.

A hagyomanyok, a targyi kultura értékeinek, tiszteletére és megbecstlésére
neveljik 6ket, érzelmi kotédéseiket erdsitjik. Felkeresstik a varosunkban fellelhet6
szlovak emlékeket (tijhaz, muzeum, magan gydjtemények, tanyak).

A csaladok bevonasa, az egylittmikodés elengedhetetlen (rendezvények, miizenm,
tdfhazg, tanyalitogatdsok).

Fontosnak tartjuk, hogy az 6voda kornyezete is tikrozze a szlovak kisebbségi
kultarat.

A hagyomany, a kultira és a nyelv az Orokségiink, tehat feladatunk az
értékkozvetités, értékmentés.

Ehhez bels6 inspiracié szikséges.

Osszegzés

Egy ko6zosség, népcsoport addig életképes, amig értékeket képes alkotni. A nemzeti
hovatartozast megélni csak tarsas formaban lehet.
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Fontos a nyelvet, hagyomanyokat 6rz6 kozosségek, csoportok (pl néptine)
tevékenységeinek megismerése, a gyerekek életkori sajatossagainak megfelel6en.

Alapozni kell a gyerekek és a csaladok intellektualis érzelmeire.

Népszeribbé kell tenni a nemzetiségi 6vodapedagogus képzést a tovabb
tanulok korében.

Az értékmentés 24. 6rajaban vagyunk!
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BUKOVINAI SZEKELYEK A VISSZACSATOLT BACSKABAN
— A LETELEPEDESTOL A TELEPFELUGYELOK
MUNKAJAIG (1941-1942)!

Valastyan Balazs
doktorandusz hallgaté
Szegedi Tudomanyegyetem

A Délvidék, azon belil is a Bacska 1941. aprilis 11-e utan t6rténd visszacsatolasa a
magyar ¢és a nemzetkozi szakirodalomban egyarant a jol kutatott témak kozé
tartozik. A katonai eseményekkel, a diplomdciatorténettel, a délvidéki lakossag
hangulataval, illetve a székelyek letelepitésével is monografiak és tanulmanyok sora
foglalkozik. Tanulmanyomban az utdbbi kérdéskorhoéz vonok be tjabb levéltari
forrasokat, a téma jobb megismerése érdekében.

Levéltari forrasaimat a Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltaraban
talalhat6, Foldmuveléstigyi Minisztérium 1941 és 1944 kozott keletkezett altalanos
iratai  koézil a  Délvidék  visszacsatolasara  vonatkozé — dokumentumok
alkottak.(Levéltari  jelzet: Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara
[tovabbiakban: MNL-OL| Foldmaveléstigyi Minisztérium [tovabbiakban: FM]
K184, 6047, 6446, 6447. csomok, 137. tételek.)

Bar6 Banffy Daniel 1941. november 8-an a 279000/1941. FM. rendeletével
hivta ¢életre a Foldmaveléstigyi Minisztérium Délvidéki  Foldbirtokpolitikai
Kirendeltségét, mely november 10-én kezdte meg munkajat. Ennek iratai kozil a
Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltaraban korszakunkra vonatkozéan
Osszesen egy doboznyi hasznalhato fel (levéltari jelzet: MNL-OL, FM, K202 — A
Délvidéki Foldbirtokpolitikai Kirendeltség iratai — Vegyes, szamnélkiili iratok), a
Kirendeltség tobbi irata Ujvidéken, a Vajdasagi Levéltirban kutathaté. (Levéltari
jelzet: Arhiv  Vojvodine (tovabbiakban AV) F150, Madjarsko Kraljevsko
Ministarstvo Poljoprivrede — Ispostava Za Agrarnu Politiku — Novi Sad [A Magyar
Kiralyi Foldmuveléstigyi Minisztérium Délvidéki Foldbirtokpolitikai Kirendeltség
iratai, Ujvidék (1941-1944)] 56, 57, 59. dobozok.)

A visszacsatolt Délvidék kozigazgatasi hatarainak kijelélésére, valamint az
internaltakra vonatkozé iratokat a Beligyminisztérium altalanos iratai kozott
kutattam. (Levéltari jelzet: MNL-OL-BM-K150-Altalinos Iratok 2839, 4030.
csomék.) A bevonulas eseményeit illetben a propagandaszazad jelentéseit

1A kutatis a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szam Newszeti Kivilisig Program — Hazai
hallgatdi, illetve kntatdi személyi tamogatdst biztositd rendszer Ridolgozdsa és mitkidtetése Ronvergencia program
cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Unié tamogatisaval, az Eurdpai

Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.”
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hasznaltam fel. (Levéltari jelzet: MNL-OL-K428-MTI Koényomatos — Napi
tudoésitasok 1941. aprilis.)

Miel6tt a forrasok elemzésére ratérnék, sziikségesnek vélem a torténeti
keretek bemutatasat. ,, 1 artunk, jittetek! Eljenck a magyar honvédek!”- Vujkovics Péter
Szabadkan ezzel a felirattal fogadta a magyar csapatok bevonulasat 1941
4prilisdban.” Jugoszlavia mar 4prilis 6-a 6ta harcban allt az Adolf Hitler vezette naci
Németorszaggal’, igy a Horthy Miklés hadparancsira® dprilis 11-én megindul6
magyar honvédcsapatok komolyabb ellenillisba® nem {itkézve visszacsatoltak
Magyarorszaghoz a Délvidék egy részét.® A varosokba torténé bevonulds a helyi
lakossagbdl kivaltotta ugyan a hazatérés ,,mamoros” 6rémét — akarcsak tortént az a
Felvidéken, a Karpataljan, vagy Eszak-Erdélyben — a hatra maradt un. csetnikek’
16voldozései azonban 4rnyékot vetettek erre az 6romre.” Bzek a tlizharcok — annak
ellenére, hogy rejtettek veszélyt magukban — a magyar katonai vezetSk altal
tildimenzionaltak voltak’, mely alkalmas volt a szerbellenes hangulat tovébbi
fokozasara.

A bevonulas utan koézvetleniil bevezették az tun. sziikségszerd katonai
kozigazgatast, 1941. aprilis 17-t6l a rendszeres katonai kozigazgatast, végil 1941.
augusztus 15-t6l a polgari kozigazgatast. A magyar kormany a visszacsatolas
kezdetétdl fogva torekedett a Trianont kovets jugoszlav idészak atmenetiségének
hangsulyozasara, amit a revizi6é végrehajtasa utani elsé kozigazgatasi intézkedések is

2 MNL-OL K-428 a) sorozat, MTI Kényomatos, Napi tudésitasok (1920-1944) 4prilis 13.
3 1941. marcius 26-an Jugoszlavia csatlakozott a hdromhatalmi egyezményhez, azonban masnapra
virradé éjjel Belgradban katonatisztek allamcsinyt hajtottak végre. Hitler ezen a napon adta ki a
Gorbgorszag elleni timadasi terv médositasara vonatkozo utasitasat, melyben Jugoszlavia lerohanas
is szerepelt mar. Forras: A. Sajti EnikS: Impériumvaltisok, revizid, kisebbsés. Magyarok a Délvidéken, 1918-
1947. Napvilag Kiad6, Budapest, 2004. 153. o.
4 A propagandaszazad tudositéja a kormanyzoi kidltvanyra hivatkozva kijelenti: a bevonulds utin
derilt ki, hogy ,a segitségre milyen égetden s milyen siirgdsen sziiksége volt a jugoszlav wralom ald fReriilt
magyarsagnak.” Forras: MNL-OL K-428 a) sorozat, MTI Kényomatos, Napi tuddsitasok (1920-1944)
1941. aprilis 14.
5> Nagyobb Osszecsapasra Petréenél (Backi Petrovac) kerilt sor. Forras: A. Sajti: Impérinmvaltozdsok. ..
id. m@ 157. o.
¢ A trianoni békeddntéssel Magyarorszagtol 1920. janius 4-én elcsatoltak a Bacskat, a Banat egy
részét, a baranyai hiromszoget, a Murakozt és a Murdn tdli teriileteket (20551 km?). 1941 aprilisiban
ebbdl a tertiletbdl 11475 km? kerult vissza Magyarorszaghoz.
7 Csetnik: a szerb ceta sz6bdl szarmazik, csapatot jelent. Az altalam targyalt idészakban a Draza
Mihailovi¢ vezette angolbarat politikai kérokre hasznaljuk a terminologiat.
8 A szerb hadsereg kiment a vdrosbil [Szabadka — VB| minden atrocitds nélkiil, de ottmaradtak a csetnikek,
ezek a hazakban bujkdld, padlisokon s pincékben rejtizkodd komitdcsik, akiket most a legnagyobb eréllyel a
honvédségnek és a csenddrségnek kell dsszeszednie.” Forras: MNL-OL K-428 a) sorozat, MTI Kényomatos,
Napi tudésitasok (1920-1944) 1941. aprilis 14.
9 Kadar Gyula, aki részt vett a délvidéki bevonulasban, igy emlékezett vissza a 16voldozéste: .4
Jugoszlay csetnik’-szervezet kb. 45-50 fiatalt hdtrabagyott a viroshan. Ezek fegyverrel és ldszerrel ellitva
padldsokon bijtak meg. A sotétség bedlltaval lovoldizni kezdtek jard-keld katondfkra, de inkdbb a levegdbe. Ettol a
mi alakulatainkndl panik keletkezett. [... [Fegyelmezett é5 jo parancsnokok kezében levd csapatokkal sgemben ag
egész  csetniktdmadas” jelentéktelen semmiség lett volna, és onmagatol megszuinik.” Kadar Gyula: A Ludovikdtd!
Sopronkdhiddig. 1. kotet, Magvet6 Kiado, Budapest, 1978. 369-371. o.
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reprezentaltak: példaul Bacs-Bodrog varmegye kézpontja Zombor lett, Szabadka és
Ujvidék kiemelt statuszat visszakapta."

A revizi6 alél nem mentesiilhetett a jugoszlav idészak agrarreformja, valamint
kolonizaciés politikdja sem. A jugoszlav foldreform vérhajtasara mar 1919-ben, a
trianoni béke megk&tése el6tt sor kertlt, és két célt szolgalt: Szerbia ujjaépitésének
finanszirozasat, valamint a gazdasagi élet nacionalizalasat.''Ennek eredményeképpen
a nem szlav igénylSket kizartak a foldhoz juttatasbol, tehat — tébbek kozott —
magyarok sem kaphattak birtokokat'’, a nagybirtokosok teriileteit pedig az 4llam
vette kezelésbe.”

A jugoszlav telepesek, azaz a dobrovoljicok' 4tlagosan 8 hold fold
juttatasaban részesiiltek, valamint kedvezményeket biztositott nekik az allam:
adomentességet, adokedvezményeket, illetve foldmutveléshez szitkséges eszkozoket
kaptak.”” A Bécskidba egyes adatok szetint 6175, més informaciok szerint 6912
csaladot telepitettek le 53465 kat. hold teriiletre — els6sorban a hatar mentén,
melynek nemzetpolitikai okai voltak: kizarélag megbizhat6é személyek kaphattak
birtokot ezen a teriileten.

A bevonulds utan kozvetlentl un. pacifikalé hadmivelet keretein belil
megkezdték a bevandoroltak és a dobrovoljacok internalasat, gydjtétaborokba
szallitasat. Ez minden olyan személyt érintett, aki 1918. oktober 31-e utan koltozott
a Délvidékre.' A kitelepités mintegy 12000 f6t érintett.'” Koziilitk a megbizhatonak
itélt személyeket ,kiadhattak” Magyarorszag belsé teriileteire mez&gazdasagi

bl

10 MNL-OL, Beligyminisztérium Iratai, Altalanos iratok, K150, L. katfs, 31. tétel/ b., 2839. csomd,
368-370. o.

WA, Sajtiz Impériumvaltisok. .. id. md 136-137. o.

12 A jugosziav foldreform sordn a magyarok foldet nem kaptak, hacsak kivételesen olyan — magyar szempontbsl
megbizhatatlan — elemek nem, amelyek magyarsagukat megtagadva anyagi elonyokért szerbnek, vagy mads szlav
nemzetiségiineke nem vallottik magukat.” — irja Matéfalvy Elek telepitésiigyi féfeliigyel6 1941. janius 8-i
jelentésében. Forras: Arhiv Vojvodine (tovabbiakban: AV) Madjarsko Kraljevsko Ministatstvo
Poljoprivrede — Ispostava Za Agrarnu Politiku — Novi Sad — A Magyar Kiralyi Féldmiveléstigyi
Minisztérium Délvidéki Foldbirtokpolitikai Kirendeltsége (1941-1944) jelzet: F150-2-38/1942 56.
doboz

3 A. Sajti: Impérinmvaltsok... id. ma 138-140. o. , A. Sajti: Bintudat és gydztes folény. Magyarorszdg,
Jugoszlavia és a délvidéki magyarok. Szeged, 2010. 50-51. o.

4 A haboris 6nkénteseket Szerbiabdl, Crna Gorabdl és Boszniabdl telepitették ertre a tertletre.

5 AL Sajti: Impériumvaltasok... id. ma: 138. o. valamint Biré Laszl6: A jugosziav dllam, 1918-1939.
Historia Konyvtar, Budapest, 2010. 207-228. o.

16 Milenko Pali¢ gy idézte fel az eseményeket: ,, A megszdllok megérkezése ntin minddssze két-harom héttel
mdr megjelentek azok a plakdtok, amelyek arrdl tdjékoztattak, hogy az 1918 elitt sziiletettek kiziil azok, akik
nem a bacskai ég alatt littak meg a napvildgot, illetve nem éltek egen a teriileten, 15 napon beliil el kell, hogy hagyjak
a Bcskdt. A rendelet minden, az, elsd vildghabori utan érkezett telepes lakosra vonatkozott. [...] 1941 mdjusiban
a kompok Gt nappalla téve dolgoztak. |...| A Viszontlitisra! szdfordulata végképp kiiiresedett, mégis majdnem
mindenki ennek  remeényében  bicsizort.” Milenko Palic:  Visszaemlékezés a  habori éveire (1941-1945).
Kozreadja: Pihurik Judit. Szeged, 2003. (Dél-Alfoldi Evszazadok 19.) 34. o.

17 A. Sajti Eniké: Bintudat... id. maG 94. o. Matéfalvy Elek 1941. mdjus 14-i jelentésében megemliti,
hogy ,,...a kizgségek belteriiletén s3étszdrtan lakd dobroveljdcok sok helyen még mindig nem tdavolitattak el. Ezek a
legsiirgdsebben eltdvolitandik lennének . ..” forras: AV-F150-3-6/1941 59. d.
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munkara'®) de az interniltak javarészt a tiboraikban voltak kénytelenek kivarni a
haboru végét.

A dobrovoljacok helyére a magyar kormany bukovinai székelyeket, hési
halottak rokonait, vitézeket, illetve moldvai csangékat telepitett. Ahogy A. Sajti
Eniké is megemliti munkajaban, a székelyek Magyarorszagra torténé telepitése mar
a XIX. szazadban is teritéken volt. Korszakunkban tobb elképzelés is jelen volt a
magyar politikai korékben a kérdéssel kapcsolatban: 1941. februar 4-én a magyar
kormany lakossagcserét javasolt a roman kormanynak, Teleki Pal miniszterelnék a
szatmari telepités gondolata mellett allt ki, Németh Kalman jozseffalvi plébanos a
bihari telepités tervét tamogatta, Werth Henrik vezérkari f6nok totalis kitelepitést
megcélz6 elképzelése pedig a magyar katonai kérokben lelt timogatokra.”” A
Bacskai Szovetség aprilis 29-1 javaslata is ez utobbi iranyba mutat: ,,Most van a soba
vissga nem 16rd alkalom arra, hogy a délvidéki teriileteferdl necsak a 20 éves szerb uralom idején
bevandorolt és betelepitett idegeneket tavolitsuk el, hanem ag ezen a teriileten éld dsszes gorog-keleti
vallasii szerb lakossdgot is.”™ A telepités irdnya 1941 4prilisa utdn tehat megvaltozott: a
bukovinai székelyeket a Bacskaba telepitették le.

A magyar és a roman kormany 1941. majus 11-én kotétte meg a székelyek
attelepitésérdl szo6lo szerzédést. A magyarok szamara azért is siirget volt a telepités
kérdése, mert Németorszag a bacskai revizioval Magyarorszagra haritotta a volt
Jugoszlavia gazdasagi terheit. A németek igényei elsésorban buzara, kukoricara és
kenderre vonatkoztak, ezen kivil a korabbi német-jugoszlav olajegyezmény tertletre
esé részét is kovetelték.” A telepitést az idSkézben megalakult Kiilféldi Magyarokat
Hazatelepité Kormanybizottsig végezte el, Ujvidék székhellyel, vezetSje pedig
Bonczos Miklos lett.” A telepitések menetérdl a Kormanybiztossig alkalmazottai
jelentéseket irtak, melyekbdl rekonstrualhatjuk a letelepités folyamatat, bepillantast
nyerhetiink a letelepitést végzok, illetve az azt atélék kiizdelmeibe, nehézségeibe.
Ezeket a jelentéseket a Kormanybizottsig a Foldmavelésiigyi Minisztérium
Délvidéki Foldbirtokpolitikai Kirendeltségen keresztil eljuttatta Banffy Daniel
toldmavelésiigyl miniszterhez is.

A jelentések 1941. majus 13-t6l augusztus 28-ig datalédnak — az alabbiakban
ezekbdl ragadnék ki részleteket, bemutatva a néhany hét alatt lezajlé telepitést.” A
Bukovinabdl beteleptlék szamara egyrészt a katonai kézigazgatas, masrészt pedig a

18 Forras: MNL-OL K150, Beltigyminisztérium, Altalanos iratok, 4030. csomé, 17. tétel 3-9. o.

19 A. Sajti: Impérinmvaltasok. .. id. ma 204-208. o.

20 MNL-OL-FM-K184-1941-6047. csomé-137. tétel-112175

21 Az 1941. aprilisi német-magyar gazdasagi targyalasok soran a németek vildgossa tették a magyar

képvisel6k el6tt, hogy a volt Jugoszlavia gazdasigi terhei, a terileti gyarapodasért cserébe

Magyarorszagot illetik. A Bardossy kormany ezutan hozzajarult a bacskai terményfelesleg németek és

olaszok részére torténd atadasahoz, a habora id6tartamara. A. Sajti: Impérinmvdiltisok. .. id. ma 209. o.

22 A. Sajti: Impériumvdltasok. .. id. md 210-211. o.

231941, majus 17-ig 1328 csalad 5786 fével, méajus 27-ig Gjabb 270 csalad 1085 f6vel, junius 4-ig még

232 csalad 1320 fével, junius 14-ig 480 csaldd 2166 fével, végil junius 18-ig még 611 csalad 2843

fével lett letelepitve. Forras: MNL-OL-FM-K184-6047. cs.-137. t.-1941-135280 I-VIL. tajékoztatdk
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Kulfoldi Magyarokat Hazatelepit6 Kormanybiztossag volt hivatva a mindennapi
¢lethez szitkséges feltételeket megteremtenti, igy példaul az élelmezést is.

Mivel a Bacskaba teleptil6k nem rendelkeztek haziallatokkal, valamint még a
termeléshez sem tudtak kozvetlenil hozzalatni, a katonai kozigazgatas
kozvetitésével a Kormanybizottsag élelmiszersegélyben részesitette Sket.

EBzen , élelmiszerek arinyos és takarékos s3étosgtdsat” a katonai parancsnoksighoz
beosztott feliigyelSk ellendrizték.” |, A kizélelmezés bigtositisa érdefeében a mar megsziallt
telepekre a katonai kizigazgatds rifjan és segitségével élelmiszereket dranyitottam” — irja
Bonczos elsé jelentésében.

A késébbiek soran — ahogy az a IV. szamu tajékoztatobol kitinik — a
székelyek kérése az volt, hogy ,az élelmiszer dra figettessék ki kézheg és abbil a
sglikségleteit ki-ki maga a lebetdségei szerint ott s3erezze be, abol tudja.’® Ennek
eredményeképp Bonczos engedélyezte a pénzsegély kiadasat, de csak olyan
telepeken, ahol ,.@ Hangya iizletek mdr megnyiltak.” A pénzt élelmezési valtsig
jogcimen biztositottak a raszoruldknak, Osszege junius 10-tél kezdve naponta 70
fillér volt fejenként.”” A pénz kiosztasat telepenként egy-egy bizottsig végezte, mely
a telepek kozigazgatasi szerveivel egyuttmikodve Osszeallitotta az igényjogosultak
névsorat, a kormanybizottsag szamvevésége kiszamolta az egy fére jutd Osszeget,
melyet végill a személyazonossig igazolasa utan lehetett felvenni® A VI szamu
tajékoztatoban talalhaté kimutatas alapjan 1941. julius 8-ig 6sszesen mintegy 446000
Pengét forditott a kormanybizottsig a bukovinai székelyek segélyezésére.”

A letelepitend6 székelyek korében a kozegészségligy kérdése is fontos volt.
Mivel a bukovinaiak utja tobb napig, extrém esetben egy-két hétig is eltartott, a
tisztalkodas lehetéségei pedig korlatozottak voltak, a kormanybizottsag tagja
szamoltak azzal, hogy ,tetvesedés dllott be kizittiik.” Késébb a letelepitést végzd
szervek Kosna hatarallomasnal firdévonatot biztositottak az utazoknak, valamint
orvosi vizsgalat ali vetették Sket.”! Ezen kiviil Bonczos intézkedett ,,azirdnt is, hogy a
kizségekben népegészségiigyi hdazak berendeztessenek”, javitandd az egészséglgyi ellatast.
Ennek dacara mégis el6fordultak kilonb6z6 megbetegedések: Széregen (késébb
Hadikvara), Bacshadikfalvan (Horthyvara) és Gyurgyevon (Hadikfoldje) a gyerekek
korében kanyard, diftéria, valamint szamarkohogés, illetve ,.a betelepitettek kizitt

24 Uo. 4. oldal

25 MNL-OL-FM-K184-6047.cs.-137.t.-1941-135280 IV. szamu tdjékoztatd 10. o.

26 Hangya Szovetkezet: 1898-ban alapitott Magyar Gazdaszovetség Fogyasztasi és Frtékesitd
Szévetkezete. Mezbgazdasagi és ipari cikkek beszerzésével és értékesitésével foglalkoztak. A Hangya
mukodésére vonatkozoan: A ,,Hangya” termeld-értékesitd és fogyasztasi szovetkezet, a magyar gagdas3ovetség
szovetkezeti kozpontia elsd 25 éve. Budapest, 1923. 23-38. o. MNL-OL-FM-K184-6047.cs.-137.t.-1941-
135280 IV. szamu tajékoztaté Uo. 11. o.

27 KésSbb ezt az Gsszeget napi 72 fillérre emelték. Forras: Uo. VII. szamu tajékoztatd, 2. o.

28 Uo. V. szamu tdjékoztatd 6. o.

2 Ebbe az Gsszegbe beletartozik az élelmezésen kiviil példaul a vetdmagra forditott segélyezés, az
allatallomany beszerzésére szant Osszeg, vagy a szallitasi koltségek elszamolasa. Uo. VII. szamu
tajékoztatd, 3. o.

30 Uo. L. szamu tajékoztatd

31 Uo. IV. szamu tajékoztato 4. o.
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giimdkoros  megbetegedések  is  észlelbetok ... szdrvanyosan  trachoma - szembetegség  is”
megfigyelhets.” Ezeken kivill més fertézSbetegségek is feliithették fejitket: a
bacsandrasfalvai Csiszar Janos példaul tbc-ben szenvedett. Ezek miatt is ugy
vélekedett Bonczos, hogy érdemes volna, ha a ,,déli hadsereg esetleg nélkiilozhetd
orvosainak bevondsdval a betelepitett bukovinai magyarokon dltalinos egésgségiigyi vigsgdlatot”
végeznének.”

A székelyeket, mint ismeretes, az el6zéekben mar emlitett és internalas ala
vont szerb telepesek hazaiban helyezték el. Ezekr6l a hazakrol azonban el kellett
tiintetni a bevonulds nyomait. A munkélatokat kezdetben a katonasig végezte el
azonban a munka oroszlanrésze a letelepitett székelyekre vart. Nehézséget okozott,
hogy a beteleptlék kozott nem volt megfelel6 szamt mesterember, akik
szakképzettséggel, szerszamokkal illetve mhellyel rendelkeztek volna.” Ezen kiviil
a munkalatoknak jelent6s anyagi vonzata volt, mely teherként nehezedett mind a
magyar kormanyra, mind a kormanybizottsagra. Példaként Hadikvarat (Széreg)
emliteném meg, ahol az épitési anyagok (cserép, tetSléc, ablakok, ajték, gerendak
stb.) 14662 pengé 6sszeget emésztettek fel, a telep teljes helyreallitasa pedig mintegy
2-300000 peng6t igényelt — hasonld Osszegekkel szamoltak a tébbi telep esetében
is.

1941. jalius 17-én lépett életbe a két nappal korabbi minisztertanacson
elfogadott 5280/1941 M.E. rendelet, mely a ,,visszafoglalt délvidéki teriileteen végrebajtott
foldbirtokrendezéssel kapesolatos kérdéseke s3abdlyozdsdrdl sl Bizzel az intézkedéssel —
mint fentebb utaltam ra — a jugoszlav id6szak foldbirtok-politikai intézkedéseit
vontak revizié ala: annak juttatisi részét annuldltak™, megvaltisi része azonban
érvényben maradt. ,,Ewnek az a kivetkezménye — itja Bonczos az 1. szamu
tajékoztatdban — hogy a foldbirtokrendezés soran igénybevett kb. 192000 kataszteri hold
Jelszabadult s az a magyar kormany fildbirtokpolitikai céljara dll rendelkezésre.”™ A volt
jugoszlav telepeseknek juttatott 53465 kat. hold tertilet a Bonczos Miklos vezette
kormanybiztossag hataskorébe kertlt — ez a szerv végezte tehat a bukovinai
székelyek f6ldhoz juttatasat. A feladatot Bonczos igy fogalmazta meg: ,.A
vissgatelepitendd hontalan magyarok elbelyezése és a nemzet életébe vald szerves bekapesolisa 7

32 Uo. HI-1V. szamu tajékoztato 7. o.
3 Uo. L. szam tajékoztatd
3 A. Sajti Eniké: Impérinmvaltisok. .. id. ma 211. o.
35 Sziikséges volna azonban nagyobb szdmii dces, épiiletastalos és kdmives szakiparos is.” MNL-OL-FM-K184-
137-1941-135280 V. szamu tdjékoztatd
% Uo.
37 MNL-OL-K428-Kényomatos, Napi hitek — Napi tudésitisok (1920-1944), 1941. jilius 16. A
magyar kiralyi minisztérium 1941. évi 5280. ML.E. rendelete a visszafoglalt délvidéki teriileteken
végrehajtott foldbirtokrendezéssel kapcsolatos kérdések szabalyozasarél. A rendelet olvashato:
www.dtt.ogyk.hu
8 A jugoszidv foldbirtokpoltikai jogszabdlyok alapjan kisajatitott ingatlanok — tekintet nélkiil arra, hogy
idikizben kinek a tnlajdondba keriiltek — ag 1941. évi dprilis ho. 15 napjdval kezdddd hatdllyal a magyar dllamra
szdllanak.” Forras: A magyar kirdlyi minisgtérinm 1941. évi 5280. M.E. rendelete. .. id. rendelet 1. o.
3 MNL-OL-FM-K184-137-1941-135280 1. szamu tdjékoztaté
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honfoglalds. |...] A R. [ti. rendelet — VB] agonban mdr mddot nyijt arra, hogy a hazatelepitett
bukovinai magyarok tulajdonhoz; juttathaték és birtokba vezethetik legyenek.”*

A rendelet megjelenése utan az igazsaglgy-miniszter és a pénzigyminiszter
10-10 feltigyel6t és birat nevezett ki a kormanybiztossag hataskérébe. Feladatuk volt
megallapitani — a székelyek vagyoni és csaladi viszonyainak figyelembevételével —
hogy mekkora tertiletet birtokoltak a letelepitettek volt hazajukban, és ennek
tilkrében mekkora birtok illeti meg Sket a Bacskaban.*'A rendelet értelmében a
bukovinaiakat hazasparonként 3 hold féld illette meg, tovabbi 1 hold pedig minden
gyermek utan. Azok, akik Bukovinaban is rendelkeztek ingatlanokkal a rendelet 06.§-
a* értelmében tovabbi juttatisban részesiiltek: az 5-10 holdat birtoklok tovabbi 2, a
10-20 holddal rendelkez6k tovabbi 4, a 20-30 holdasok pedig tovabbi 8 hold féldet
kaphattak.” FEzen kivil a kioszthaté terillet nagysaganal a kiosztott fold
termoéképességét is figyelembe kellett vennitk, ,,zert nem volna igazsdgos ngyanazzal a
mértékkel juttatni a gyenge termiképességi fildet, mint amellyel a jobb fild juttatisa tirténik.”

A juttatasi targyalasok Hadikligeten (volt Veternik) és Hadikszallason (volt
Vejvoda-Misi¢) kezdédtek meg, 1941. jalius 20-an. Ez az alabbiak szerint zajlott: a
kormanybiztos kikild6ttje ismertette a 5280/1941 M.E. rendeletet az érdekeltekkel,
majd valasztmanyt alakitottak a helyi lakosokbdl, melynek feladata az érdekeltek
képviselete, a juttatandok személyazonossaganak megvizsgalasa, azok allitasainak
valésagtartalmanak igazolasa volt. Az egyenkénti meghallgatasok, és azok
valésagtartalmanak bizonyitasa utan a kormanybiztosi kikildott helyszini szemlét
tartott, a kiosztando tertileten talalhat6 éptiletekrol, valamint a kiosztasra kertlé fold
mindségérdl szolo szakvéleményt jegyzékonyvbe vette. Ezek megtorténte utan a
kikildott Un. ,,csalddi csoportok létrehozidsdra hivja fel az érdekelteret.”” Ennek értelmében
a vérségl kapcsolatban levok egymashoz kozelesé teriileteket kaptak, melynek
koszonhetben egymast segithették, illetve a termelést hatékonyabb formaban tudtak
folytatni.

A birtokok elhelyezkedését tekintve az elv az volt, hogy a kisebb birtokosok a
kozségekhez kozelebb, mig a nagyobb birtokosok attdl tavolabb lettek letelepitve.
A legfdbb cél az — irja Bonczos — hogy a kiosgtds és a birtokba adds a lebetd legrividebb ids
alatt megtirténjék...”*A  foldek tulajdonjoganak rendezése 1941 Gszéig lezarult,

40 Uo. 3. o. és VIIL szamu tajékoztatd 1. o.

# Az adatszolgaltatdsok alapjan a kormdnybiztossag illetékesei az alabbi kimutatast készitették el: a
bukovinai székelyek régi hazajukban 10033 kat. hold félddel rendelkeztek, a Bacskaba telepitésik
utan 24525 kat. holdat igényeltek. Forrds: MNL-OL-FM-K184-137-1941-135280 VIII. szamu
tajékoztatd

42, A kiilfoldrdl csoportosan dttelepiildk foldbizyutiatisa sordn a 4. §-ban meghatdrogott juttatdsi mértéket kiilonds
miéltdnyldst érdemld esetben fel lehet emelni avéghdl, hogy a telepiilik vagyoni viszonyaiban Riilfold: telepiilésiik helyén
fenndllott kiilinbség tovabbra is érvényesiilhessen.” Forras: A magyar kirdlyi miniszgtérinm 1941. évi 5280. M.E.
rendelete. .. id. rendelet 3-4. o.

# A kimutatdsok alapjin 0-1 holdas 499, 1-5 holdas 1758, 5-10 holdas 418, 10-20 holdas 88, 20-30
holdas birtokos 7 {6 volt. MNL-OL-FM-K184-137-1941-135280 VIII. szam tajékoztat6 2. o.

#Uo. 3. o.

% Uo. 4. o.

4 Uo. 7. o.
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melynek soran a kormanybiztossag a kioszthaté 53 ezer kat. hold f6ldbél mintegy
35 ezer kat. holdat osztott ki."’

A tarsadalmi hangulatot illetéen érdekes dichotomia figyelhet6 meg a
székelyek  letelepitésével — kapcsolatban. Az  el6z6ekben  mar  emlitett
propagandaszazad tudositdja a székelyek bajmoki megérkezését és fogadtatasat igy
irja le: ,,Bajmok kizség magyarsdga mar hetek dta boldeg tiirelmetlenséggel virta a bukovinai
s3ékely  testvérek  megérkexését és  felkésziilt  dinnepélyes  fogadtatasukra. A - jinins 17-én
megérkezett sxékelyeket |...] a kozség apraja-nagyja szeretettel olelte keblére. |...| Az iinnepi
sz0nok kiemelte, hogy a bajmokiaknak ilyen nagy dromiinnepe eddig még nem volt, és hosszii ideig
bizonydra nem is les3.”™

A letelepités utan ,,rendkiviil nyomott és elkeseredett a nép hangulata, abbil kifolydlag,
hogy a bukovinai csangdk elbelyezésével parbuzamosan a helybeli magyar foldigénylik kielégitésére
pillanatnyilag nem litnak lehetdséget” — irja Matéfalvy Elek telepitéstigyi féfeliigyeld
1941. junius 8-i jelentésében.” Majd igy folytatja: ,az itt él6 magyarsdg az
uralomviltozdssal kapesolatban agt remélte, hogy ag & életérdekei is agonnal a magyar dllami
gépezet meginduldsakor figyelembe vétetnek. Ezen a téren azonban nebhézségek mutatkoznak,
mert a magyar kiségekben nincs elegends fild...”™ Véleménye szerint a helyi lakossag
megnyugtatasa lesz az egyik f6 cél az elkévetkezd idészakban, melynek érdekében a
helyi igények Gsszeirasat szorgalmazza.”' Ez azért is fontos, ,mert nem kizimbis, hogy
ag dslakossdgnak e a rétege a magyar kormdnyhatalom socidlis gondoskoddsdrol milyen
benyomdsokat szerez ag elsd iddszakban. Bz politikailag is kihat a tovdbbi magyar
dallamvezetésre, mert nem elbanyagolbatd kérdes, hogy itt a _jiviben egy elégedetlen és s3élsdséges
politikai irdnyzatokra bajlamos, vagy pedig megelégedett és jogaiban magit sértve nem érzett
magyarsdggal kell szamolnunk.”

A fesziltséget novelték az olyan esetek, melyek soran a helybeli magyarsag
érdekei ténylegesen hattérbe szorultak. Topolya kozség foldnélkili lakossaga
beadvanyt intézett a Bonczos vezette kormanybizottsighoz, melyben kérik a
teleptilés foldnélkali csaladjainak f6ldhoz juttatasat, mely a ,,s3ocidlis megnyugtatis végett
rendkiviil fontos birtokpolitikai feladat.””Ezek az emberek azonban csalédni voltak
kénytelenek, ugyanis a kormanybizottsag 1941. junius 5-én Sztankovicsevo
(Karkatur) tertletére 60 székely csaladot telepitett.

A letelepités utan a székelyek gazdalkodasanak iranyitasara 10 telepfeliigyel6t
neveztek ki, ezek kéziil azonban harom {6 meg sem kezdte a munkajat. Az Gjonnan
kinevezettek kozil is csak egy latott munkahoz, igy a Kirendeltségnek ujabb
telepfeliigyelSket kellett alkalmaznia.™® A telepfeliigyelsk 200 Pengds havidijban
részesultek, illetve hazat juttattak nekik azon a telepen, ahova kinevezték Oket,

4 A. Sajti: Impériumviltasok. .. id. mt 217. o.
48 MNL-OL K-428 a) sorozat, MTI Kényomatos, Napi tudésitasok (1920-1944), 1941. junius 19.
4 AV-F150-2-38/1942 56. d.
% Uo.
S AV-F150-3-8/1941 59. d.
52 AV-F150-2-38/1942 56. d.
5 MNL-OL-FM-K184-137-1941-120446 6047. csom6
> MNL-OL-FM-K202-1942-1944/10510
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valamint 25 kat. hold foldet kaptak haszonbérbe, ellenben semmilyen mas
jovedelemszerzési tevékenységet nem folytathattak.

Feladatuk az alabbiak szerint alakult: a telepesek gazdalkodasanak iranyitasa,
ismeretterjeszté eléadasok tartasa a letelepitetteknek, azok sziikségleteinek
beszerzése, valamint a megtermelt javaiknak szovetkezeti uton valé értékesitése.
Ugyelnie kellett a telepesek hazainak rendjére, a telepesek altal fizetends részletek,
haszonbérek ¢és kozterhek ellendrzését is végre kellett hajtania. Ezen kivil a
telepesek mindennapijait is figyelemmel kellett kévetnie, mely az alabbi feladatokban
mertlt ki: a juttatott ingatlanokrél valé lemondasok, halalozasok, az 4j birtokszerzék
nyilvantartasa, az esetleges hozzaépitések felmérése.

A magyar hatésagokat tamogatnia kellett a rendeletek végrehajtasaban —
példaul az 5280/1941 M.E. rendelet esetében — pénztiri naplét kellett vezetnie,
negyedévente részletes beszamolot kellett benyudjtania, melyben a népesedési
adatokra is ki kellett térnie. A telepfeliigyel6k mellékallast nem vallalhattak, 6nalléan
nem cselekedhettek, csakis el6zetes egyeztetés alapjan végezhették feladataikat,
melyet kezdetben a katonai kozigazgatassal, késébb pedig a Délvidéki
Foldbirtokpolitikai Kirendeltséggel kellett végrehajtaniuk. Barmikor athelyezhetéek
voltak mas telepre, a feladatukat az egyes telepfeligyel6k 65 éves korukig lathattak
el. A munkaviszony azonnal megsziint, ha a telepfeliigyel6 blincselekményt™
kovetett el, valamint ha olyan betegségben szenved, mely tartésan tavol tartja a
munkitdl, illetve kotelességteljesitését megtagadja.” Mint lathato, a telepfeliigyel6k
feladatkore meglehetésen kiterjedt volt.

H. Horvath Gyula, Horthyvara, Hadikhalom és Hadiktelke telepfeltigyel6je
jelentései alapjan rekonstrualhatjuk a harom telepiilés letelepités utani életét. 1942.
januar 22-1 jelentésében tajékoztatja a Délvidéki Foldbirtokpolitikai Kirendeltséget,
hogy az Gjverbaszi Bacskai Cukorgyar Rt. felkereste azzal a kéréssel, hogy képviselje
a teleptilések székelyeit a kornyékbeli cukorrépa értékesitéssel kapcsolatban. Mivel
\a gazddak nagy syazaléka miég nem foglalkozott onallo cukorrépa termeléssel [és| volt midr eset
/gyiimilesfa rendelés/ arra, hogy a telepesek megkérdezés nélkiil irtak ald rendelést, és a végén
merdben mds volt a leszdllitds, mint a rendelés”, raadasul ,,a gazdik nagy része teljesen
analfabéta |...| éppen exért akarom, illetve sgeretném a s3er3ddést magam késgiteni minden egyes
termeldvel, hogy ne hasndlbassik ki et a fogyatékossagot idegen emberek a sajdt javukra” — igy
kéri, hogy a kontraktusokat az & asszisztalasa mellett kothessék meg.”’

A Kirendeltség engedélyezte szamara a szerzédések megkotésénél valo
segitségnyujtast, azonban felhivtak a figyelmét: , semmi néven nevegends prémiumot, vagy
Jutalmat nem kérbet, és el nem fogadhat” — mint ahogy azt az el6zéekben a telepes-
feliigyeléi munkakor leirasanal is lathattuk.® A telep lakossiga végiil leszerzdott

55 .. bilntettért, ag allam ellen, nyereséguagybil, vagy szemérem ellen elfdvetett vétségért jogerdsen elitélik.” Forras:
Uo.

% Uo.

57 AV-F150-2-12119/1942 56. d. 3. o. H. Horvith Gyula januéri helyzetjelentése

% Uo. 1. o.
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216 kat. holdon cukorrépa termelésre. A székelyek pénzhianya miatt kieszk6zolték,
,hogy minden fat. hold utin 50 P. elbleget fizessen ki a gyar a leszerzdditt termeléknek.”™

A januari jelentésben megemliti, hogy Hadikhalmon és Hadiktelkén , sokan a
telepesek kdiil 1uba és cipdhidnyban sgenvednek”, amelyet késébb sikertlt felszamolniuk.
Nagyobb bajt jelentett, hogy ,,a lakossig sokat szenved a hideg miatt, mert annyi pénze
ninesen, hogy a téli tiigeldanyagot megvegye. ..” Néhanyan vizes kukoricaszarral, vagy pedig
szalméval kezdtek el tiizelni, ,,melyrdl azonban végleg el lettek tiltva” — irja H. Horvath.”
A telepfeligyel6 gondot forditott a két telep lakosainak talajmtvelési és
allattenyésztési ismereteinek bévitésére. ,,Erve a tanfolyamszerii eléaddssorogatra azért van
s3Uikség, ment |...] a telepesek nagy része Bukovindban teljesen vagyontalan volt”, és a tavaszi
munkalatok megindulasa elétt célszeri megszerezniiik ezt a tudast. Ez azért is
szitkséges véleménye szerint, mert a telepesek ,,munkdt csak gy szeretnek végezni, ha
annak értékével tisgtaban vannak.”'

Horthyvéra kozségbe 329 csaladot telepitettek 1941 folyaman®, 1893 fével. A
letelepités o6ta 52 sziletés, 14 halaleset, valamint 34 par hazassiga tortént a
teleptlésen. A telep 6nallé kozségként mukodott, iskolaval és egészséghazzal
rendelkezett. Mint a Bonczos-féle jelentésekben lattuk, t6bb esetben is kiizdottek a
székelyek korében a trachomaval és tid6vésszel — 1942 januarjaban 210 trachomas,
illetve 10 tiid6vészes beteg volt nyilvantartva Horthyvaran. A teleptilés lakohazai j6
allapotban voltak, ,hdla a bevonuls honvédség eldrelitisinatk, itt a bevonulds alkalmdival nem
tirténtek nagyobb mérvii rongaldsok.” Ezen a telepiilésen is megindultak a bukovinai
székelyek gazdasagi képzésére, illetve az analfabetizmus felszamolasara iranyulo
tanfolyamok.

Gazdasagi téren kiemeli, hogy a foldjuttatasok kozvetlendl a teleptilést veszik
koril, a legkisebb birtok 2 kat. hold, a legnagyobb pedig 11 kat. hold, illetve a
vitézek 15 kat. hold juttatasban részestltek még 1941-ben. 239 darab szarvasmarhat,
127 darab igaslovat, 268 darab sertést és 88 darab juhot osztottak ki a telepeseknek,
a juhok azonban ,,bilés kovetkeztében dllandéan elbullanak, és igy csak az elbullas megdlldsa
utin lebet pontosan a jub létszamot megdllapitani.”* A telepesek ki lettek oktatva az 4llatok
helyes tartasara, igy az allatok ,,mind jo kondicidba taliltattak és tisztantartdsuk ellen sem
meriilt fel panas3.”™

Egyes forrasok szerint a telephez 9870, mas forrasok szerint 8281 kat. hold
fold tartozott. Ebbol kiosztasra 3185 hold keriilt, a maradék teriilet pedig
haszonbérbe lett adva. Ezek kozott vannak |, sdgynevegett maximum foldek, melyek |...]
utdn vdsdrlisi sgandékkeal érdeklidnek a kimyék német gazddi.”™ Bzt a kezdeményezést

% Uo. H. Horvath Gyula februari helyzetjelentése 1. o.
% Uo. H. Horvath Gyula januari helyzetjelentése 4. o.
1 Uo. 4. o.
02 Ebbdl 298 székely, 28 pedig vitézi csalad volt. 2-2 délvidéki harcokban kitiintetett, illetve hési
halottak hozzatartozo6ibél allé csaladok voltak. Forras: Uo. 5. o.
6 Uo.
% Uo. 6. o.
% Uo.
% Uo. 7. o.
179



azonban nem tamogatja H. Horvath, mivel az ilyen médon birtokba keriil6 németek
el6bb-utdbb ,,az egyes bajbajutott vagy nehézségekkel kiizdd syékely gazdaktol megvaltiak a
s0m536dos foldeket” — ezzel pedig a telepités valodi célja — a magyarsag megerdsitése a
Bacskaban — szorulna hattérbe.”’

Tanulmanyomban a bukovinai székelyek bacskai letelepitését kivantam
bemutatni réviden, elsGsorban levéltari forrasok alapjan. 1941. majus-janiusban
3279 bukovinai székely csaladot telepitettek le, és mintegy 35 kat. hold foldet
juttattak szamukra. Mint lattuk, az atkoltozés sem szamukra, sem a telepitést végzo
szerveknek, illetve a helyi magyarsagnak sem volt fesziltségektdl mentes. A kezdeti
nehézségek utan (¢lelmezés, bekoltozés, helyreallitasok stb.) a hosszatavra torténd
berendezkedés  akadalyait  kellett lekiizdeniik, és  alkalmazkodniuk  4j
kornyezetiikhoz. Kezdetben  a  Kulféldi ~ Magyarokat ~ Hazatelepitd
Kormanybiztossag, késébb pedig a Foldmutvelésugyi Minisztérium Délvidéki
Foldbirtokpolitikai Kirendeltsége nevezett ki a székely telepekre telepfeliigyel6ket,
akik a letelepitettek akklimatizaloédasat, gazdasagi ismereteik bévitését, életik
szervezését voltak hivatva segiteni. A téma tovabbi arnyalasat teszi lehetévé az egyes
telepfeliigyel6k havi helyzetjelentéseinek elemzése, feldolgozasa.

67 Uo.
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