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Miivészet, nyelv, kommunikacio

A Diskurzuselss 6nallo kotetét, amely a 2001/2002-es tudomany napi
elbadasok szerkesztett anyagat tartalmazta, szedkesxtiragné Horvath
Erzsébet azzal bocsatotta Utjara, hogy a kiadvanygomany, a fvészet és a
gyakorlat kozti interkulturalis diskurzus leiségét kinalja mindazoknak, akik a
tudas és érték konszenzusat adségi megujulas feltételének gondoljakviajd
kicsivel lejjebb ugy folytatta g Diskurzus jelzi azt a szandékunkat eés
reményilnket, hogy a tematikus tanulmanyokban késje juté megkdzelitések a
gondolatcsere szabadsagat sugalljak, hogy a rediomérbeszéd a régién tali
vilagnak is sz8P. Ezt a hagyomanyt és szellemiséget kivanta ésjavévil
évre tovabbvinni a Pedagogiai Kar altal kiadottekptamelynek immar 15.
szamat tartja kezében az olvaso.

Ebben az (jabb kotetben raiivészet a nyelv €s a kommunikacio
jatsszak a dszerepet. A nyolc tanulmanyt magaban foglalé kétetba
miivészetek kozil et&ként a zenéhez kapcsolédd két tanulméanyt olvaskatun
Bartané Gohér Edit kotetet nyitd irdsaban kébspéh és térben is tavolsagot
mutatd dallamvilag folytat parbeszédet egyméssakz&rd a valamivel tébb
mint masfél évezredes mdiltra visszatekimgregoridn ének dallamvilagabadl,
valamint a keletkezését tekintve szintéai idékre visszanyulé és Kodaly
nyoman zsoltartipusunak nevezett magyar népdaldlems jegyeinek
felvillantasabal indul ki. A két — stilusaban ésdstében is kilonbéz zenei
miifaj vizsgalata alapjan megtudhatjuk, hogy szamadgritiozségik ellenére a
gregorian és a zsoltartipusu magyar népdal hanidggdban viszont nagyon
hasonlit egymasra. A szére hasonldsag jegyeit kihasznalva irasanak méasodik
részében egy Kkicsit az éneklés tanitdsanak moédeabiz kapcsolddva azt
mutatja be, hogy a tiszta intonalasnak milyen fergperepe van az éneklésben,
tovabba arra kivan ravilagitani, hogy ezeknek dadaknak milyen szerepik
lehet a tiszta intonalas kialakitasaban.

A zenei nyelv, a zenei kommunikacio a témaja a tkdtésodik
tanulmanyanak is. Tamas Margit atakotas oOrokérvérisegenek tételét
kivanja meg bebizonyitani az altal, hogy KodalytdolPsalmus Hungaricus

1 Virdgné Horvath Erzsébet: Ajanlas. iskurzus, Tessedik Samueldiskola Pedagdgiai Kar,
2002/1: 5.
2 Uo.
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cimi mivét elemzi, értelmezi egyrészt abban a kontextysiaelyben Kodaly
megalkotta, masrészt attol elvonatkoztatva, haygguh a ni multat és jelent
O0sszekapcsold erejét. A Kodalyinalapjat jelent zsoltar-széveget is felidéz
zenenti-elemzés olvasasa kozben szinte halljuk a tendszdlvegyeskarra,
zenekarra irt kantata minden egyes hangjat, vatamsoltar énekelt szévegét
is, s atérezzik annak évszazadokon &titieénetét.

A zene nyelvét kovéen az irodalom kertl a kdzéppontba. Szarka Péter
Nagy ugyek szolgalatosa lcimet viseb irdsa, ahogyan az a tanulmany
alcimeéldl is kiolvashato Grof Banffy Miklos Erdély-trilogi@rol szol. A szer&
miutdn tanulmanyanak élsrészében bevezeti az olvasét a regényfolyam
keletkezésének torténetébe, kitér a kiadasai kég@iményekre, illetve segitséget
nyujt a trilégia cimének és mottojanak értelmezésgla masodik részben a
regénybeli magyar-roman viszony abrazolasanak &séne helyezi a hangsulyt.
Az iras a trilogia torténetének fonalan keresztéimosak a dualizmuskori
Erdélybe kalauzolja el az olvasét, hanem a regémypdezésen tul azt is
hangsulyozza, hogy gréf Banffyiwével egy a magyar toérténelem alakulasa
szempontjabol meghatarozé korszakban az akkori amagyolitikai elit
felelosségének kérdését is felveti.

A prézai mi mellett a lirai alkotasok is képviseltetik magukat
kotetlinkben. Sipos Laszloné irdsanak fékuszabaaiamagyar gyermekversek
vizsgalata all. Orvendetes ez azért, mert ha gykrodalomrél, gyermekek
irodalmi nevelését van sz, akkor az olvasas elsajatitasat kiaretz esztétikai
elmény biztositasa, a gyermek élményhez juttatésdérbe szorul, s igen
gyakran csak az olvasova nevelés kérdése az, andvetzakemberek
foglalkoznak. A vizsgalat ala vett alkotasokkal &spatban a fifaji
sajatossagokon tul még egy oOrvendetes tény az, kogwrs gyermekversek
kertilnek gorc8 ald mégpedig pszicholingvisztikai megkozelitésb&nszerd
altal a Friss tinta! kotetl®l kigyijtott Szemantikai és szintaktikai
,Szabalytalansagok] valamint Hangzasbeli asszociacidk, akusztikai hatasok
nemcsak a nyelvész-irodalmar szakemberek szamdéinast@alhatdo adatok,
hanem a laikus olvasé szamara is érdekesek, tanit@yar tanarok szamara
pedig a nivek esetleges tanitasi oran tofiéfelhasznalasahoz nyujtanak
segitséget, adnak otleteket.

Pszicholingvisztika a hivd sz6 a kotet kovetkémsahoz is, amelyben
Bartha Krisztina a beszédészlelési folyamatokéjséél ad képet kétnyely
koérnyezetben. Tanulmanyaban egy 13& fmintan, GMP-diagnosztikaval
végzett vizsgalat kortlményeit és eredményeit isetier A vizsgalat
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Nagyvaradon folyt, ahol a kétnydlvkdrnyezetet a magyar €s roman nyelv
ismerete, hasznalata jelentette. A vizsgalat ataggvont kovetkeztetések
megfogalmazasaval a széreélja az, hogy rairanyitsa a figyelmet arra, hagy
tanarképzésben mennyire fontos felkésziteni atgdét a kétnyelfiségldl
adodo esetleges beszédészlelési problémak feltaydiétve az erre iranyuld
megoldasi lehéségek kidolgozasara.

Tanulmanykotetink ezt kovetirasaban az idegen nyelv elsajatitasaval
kapcsolatos kérdések kerilnelstérbe. Margitics Marianna tanulmanyaban az
angol nyelv oktatasaban alkalmazhato innovativ reldgiak bemutataséara
helyezdik a hangsuly. A szetzszamos o6tletet ad a jatékos mddszerek, valamint
a modern technikai eszk6zok hatékony felhaszndkasmaatkozasaban az angol
nyelvet als6 tagozatban oktaté pedagégusok szamara.

A miivészetek és kommunikacio vilagaban tett utazasueggtolyan
irassal zarjuk, amely az Internet vilagaba kalaettlenntinket. Szabéné Balogh
Agota egyrészt nemzetkozi vizsgéalatokra, masrésajat s felméréseire
tamaszkodva mutatja be az Interneten folytatotfofgathaté kommunikéacio
lehetségeit, illetve ezzel kapcsolatos szokasainkasabian ugyanakkor azokra
a veszélyekre is felhivja figyelminket, amelyekr&ka@nmunikaciés csatorna
hasznalata soran kiléndsen fontos odafigyelnink.

A Diskurzus kotetek tematikus szamai rendszerint vendégoldadla
bévilnek, s ez a hagyomany jelen kotetiinkre is éregni kotet vendégoldalan
Ivana RochovskéStrategies for the development of scientific libgran the
university preparation of teachers of pre-primamydaprimary education — the
results of KEGA projeatimi irasa kap helyet, amely a KEGA projekt keretében
megvalosulo oktatast-nevelést édirfejlesztés eredményéirszamol be. Ez a
tanulmany tematikajat tekintve eltér a kot@tirfinyvonalatdl, viszont szervesen
kapcsolédik ahhoz a pedagdgusképzéshez, amelymatdzink & profilja,
vagyis az iskolaskor étti nevelés, illetve az alapfoku oktatas kérdéskére A
tanulmanyban a tudomanyodiveltség iranti érdekldés felkeltésével, valamint
a természettudomanyos  oktatasra val6  felkészitéssatszefligl
problémafelvetés, valamint megoldasi javaslat fogalodik meg.

A miveészet, nyelv, kommunikaciéo tematikajat felélddotetiinkben a
képdmiivészetet a tanulmanyok kozoétt megjélekepek képviselik, melyek
oktatoink munkaibadl kerultek kivalasztasra.

a kotet szerkesze



Barath Nora: Rész szerint (2014)
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Kultarak talalkozasa
A gregorian ének és a zsoltaroz6 magyar népdalp&skdata,
szereplk a tiszta intonalas kialakitdsaban

BARTANE GOHER EDIT
DLA, féiskolai docens
Gal Ferenc Biskola Pedagodgiai Kar
Kommunik4cioés Tanszék
E-mail: bartane.goher.edit@pk.gff-szarvas.hu

BARTANE GOHER, Edit: Meeting of Cultures. Gregorian chant and Hungarian psalmody
folk songs relations and their role in the developmnt of pure intonation

The variety of musical genres, which were creatéidatsame age, has an impacton each other
and reinforces eachother's values. The pure iritmiatdifficult to solve the problem of music
education. They will helpin resolving the problefrttee ancient musical creations?

Keywords: Gregorian chant, Psalmodic folk song, acoustigalise intonation

Bevezetés

Kodaly Zoltan irta a kdvetkézgondolatot:,Kultirat nem lehet 6rokélni. Az
elodok kulturdja egykette elparolog, ha minden nemzedék Ujra meg Ujra meg
nem szerzi maganak. Kilonbo® korszakok kulturalis értékei akkor hagynak
mély nyomot fiatal lelkekben és fejekben, ha toloskakon ativel hatdsuk és
tobb terlleten talalkozunk velUk. Legyen vizsgat&ttargya a kézépkor egyhazi
zenéje, a gregorian ének!

1989-ig, a rendszervaltasig, Magyarorszagon nent e&lbgadott az
iskolai énekoktatasban a gregorian ének, s barns egyhazi zene tanitasa.
Természetesen bizonyos egyhazitfajpk megemlitése, vagy tanitasa
elkertilhetetlen volt a zenetorténeti ismeretek t@gfban, de a hivatalos
tankdnyvek nem az eredeti latin és vallasos szd@ldgiyoOlték a zenei anyagot,
hanem magyar nyelv és vilagi témaju szoveggel. igy kerilt példaul a
kozépiskolai tankdnyvbe Josquin des Pxee Mariacimi motettdjanak részlete,
melynek dallama és eredeti szévege igy szol:

1 Kodaly: Visszatekintés 1. Osszegfytt irasok, beszédek, nyilatkozat@kg.
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Bar a magyar vers nagyon szép, s prozddiailag kéleétes, mégsem
fogadhatjuk el, hiszen ez egy motetta részlet, @naizt tanitjuk, hogy vallasos
témaju, latin szovdgkorusmii. Mégis ebben a formaban taldlhaté a mai napig a
tankdnyvben.

2 A k6z6lt zenertirészlet a motetta szopran szoélamat tartalmazzaukin — Ugrin: Enek—zene
gimnazium I-111,98. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 1989
3Riznerné Kékesi — OrdogEnek-zene az altalanos iskola 5. évfolyama szaniéare003



11

Amint a politikai akadaly elharult, az altalanokdki tankényvekbe
belekeriltek vallasi tartalmud zenei anyagok is. ligyrésze az altalanos iskola 5.
osztalyos tankdnyvének a gregorian ének tanitagpy, kezdtek megismerkedni
a 10 éves koru gyermekek Magyarorszagon ezzel aeizstilussal.
Természetesen ez kezdetben rendkiviil sok problékoeabtt mind a tanaroknak,
mind a gyermekeknek. A tanarok szamara az okotéapaoblémat, hogy nem
szerepelt ezt meg&déen a biskolai és egyetemi oktatasban a gregorian ének
tanithsa és vezénylése. A tanulok szamara a leghbhgyondot a latin nyelv és
az éneklésmod okozta.

Ma mar elmondhatjuk, hogy ha didkjaink megtanukideresen egy-két
gregorian dallamot, megézik az idegenkedés, s élvezettel fordulnak e zene
felé. Természetesen nem tudjuk, hogyan szoéltak ezdkllamok 2000 évvel
ezebtt, zenei nevél erejuk igy is vitathatatlan. A gregorian hajdaniskolaval
egyutt élt. Ma az iskola sokat tehet fennmaradésAézenekultiraban elfoglalt
helye és érteke mellett a gregorian enekléskuligiradl.

A gregorian ének jellem#i és éneklésének problémai

A gregorian éneléstorténete a romai birodalom csaszarsagi korszakgigk
vissza, annak mar hanyatloésrakaigt A kereszténység lassu elterjedésében
fontos szerepet jatszottak a zsoltarok, a zsolé&oamit mar Pal apostol is
ajanlott a hiveknek. E mellet a szentiras bizongsgeinek felolvasasa recitalo
modon tortént, ami a beszéd és éneklés kozti atetejadentette. A liturgiahoz
kapcsolodo éneklés kialakulasa és elterjedése a gkazadra teh&t S mar
ekkor a liturgia nyelve a latin volt, amit a papsikfeliratai is bizonyitanak. A
4-5. szdzadban kialakul az antifénia, amely olysmitarozds, melyben két kar
énekel, és felvaltva éneklik a verseket. Létrejnaemise alland6 részei, de
mindez még hangjegyiras nélkil, szajhagyomany utged. Kégbbiekben
kialakul a kottairds, ami mar biztos informaciévatolgal a dallamok
hangkészletének, szerkezetének vizsgalatahoz.

Kilén gondot okoz a gregorian dallamok éneklésezénglése. A
gregorian éneklésnek élorban eérthének kell lenni. Természetesen ez a
szOveg ol artikulalt képzését jelenti. Nemcsaklegy szolgalat esetén, hanem
egyszeil énekoran is fontos a hangzok helyes képzése. Egegoridn ének

4 Rajeczky:Mi a gregorian?
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megkoveteli. Tudjuk, hogy szamos intonacios prollénagatol megoldddik, ha
j6 a hangzok artikulacidja.

Minden stilus vokalis irodalmaban egyik fontos ki@hmény, hogy
megoldddjon a zenei sulyok és szdvegsulyok tal@ikaz Ezt a problémat is
segiti megoldani a gregorian ének, kilondsen daléailallamok esetében, ahol
a sok egymast kouetegyforma hang tart a zenei elmozdulas iranyabez s
egyuttal a fontos szotag, a szévegsuly megsz@ashais jelenti. Manapsag a sok
gépzene hallgatasaval a szorakoztatd zetiéajabol, s e dallamoknak az
eneklésével éppen a legato, kotott eénekléesmodekasinak el tanitvanyaink.
Nem tudnak folyamatos zenei iveket megszélaltaginem képesek ezt
megfeleb 1égzéstechnikaval aldtdmasztani. Kialakult egyyteédn szemlélet,
hogy a technikai berendezések mindent megoldaneketinez a problémahoz
csatlakoztathaté masik veszélyforras, hogy dallagsakat csak glissandoval
tudjak elképzelni, s nem érzik a hangok egymasadadat, a folyamatos, szinte
arado, gordulekeny éneklés szépségét. Nehezenl| dlakaz az egyebként
természetes igény, hogy a hang megszolaltatasaagyren részt az egész test,
minden lendilettl térténjen. Ha nincs ez a készség, ebben is aegiegorian,
kulondsen a melizm&kmegszolaltatasaval.

A 21. szazad gyermeke mindéhBokat és feszitetten akar kapni €és maga
is igy kommunikal, igy él. Mar az 6vodaskoru gyekeleis nagyon hangosan
beszélnek, szinte kiabalva kommunikalnak egymassabk csaladtagjaikkal is.
Ez a tendencia részben a nagy létszamu kozosségekée miatt az iskolas
korban még intenzivebben jelentkezik. A gregoriameké ebadasaban a
mezzoforte, vagy piano éneklés dominal. Ezzel &gk, hogy nem a hangger
hanem a hang sulya a fontos. S az abban érzékeltéliwzas adja meg a szinét
az ebadasnak. Mindenképpen kerulni kell a séségeket! Hinntink kell, hogy
ezzel medrizhetjik az emberi hang melegségét, soksdgét, arnyaltsagat. S
ezzel elérhetjik, hogy képesek egymasra is figydialljdk maguk és masok
hibait, tudnak korrigalni.

Erdekes szempont a gregorian dallamok ambitusajis/dmngkészlete.
Kimondhatjuk, hogy altalaban nem nagy hangterjedaiel dolgozunk e
dallamok éneklésekor, ezért alkalmas a kdzepfekwagnkalasara, amib ki-ki
a magasabb vagy mélyebb fekvesbénitheti sajat hangterjedelmét. Ez az a
magassag, amelyben a kisgyermek gond nélkil énekelns ez az a magassag

5 Glissando — cslszva. Két egymastdl bizonyos tagodsfeky hang kozotti csiiszast jelent. In:
Bdhm: Zenei ndszétar, 101
6 Melizma — egy sz6tagra énekelt tobb hang. In: BGbenei nisz6tar,161.
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is, amelyben az éneklési gondokkal kéizdnito- és 6vodapedagdgus-jeldltek
ének képzése elkeddik. A gregorian alapvéen egyszélamu zene. Ne kezdjink
el tobbszélamu fivet tanitani, amig nem tudnak énekeseink egyszolamu
miiveket tokéletesen interpretalni. Régi tapasztdlajy a kevesebb sokszor
tobb!

Meg kell jegyezniink, hogy a ma erre a palyara Kégzibzott sok olyan
fiatal van, akik j6 esetben 14 éves korukban énekealtoljara. A problémak
kezelésekor nem hagyhatjuk figyelmen kivil a mgt@k@blémajat, s azt a tényt,
hogy a biskolai hallgatok egy rétege intenziven dohanyZkkeveset, vagy
talan egyaltalan nem énékl érzik hianyossagaikat, s e miatt nehezen
lekiizdhed szégyenérzetiikkel, gatlasaikkal is meg kell ki@d&n ami igen
nagy tapintatot igényel minden oktato6tol.

A zsoltartipusu magyar népdalok

A magyar népzenének van egy olyan rétege, mely im&gja a szabad,
agynevezett rubato éneklést, mely beszédszmrlando, s mely hajlitasokban,
diszitésekben, ugynevezett ,cifrakban” gazdag. Bj#ott, hogy szamos

psalmonizalé népdalunknak gregorian zsoltar véitrgasa.

Vizsgaljunk meg két dallamot. Az egyik kbzépkoregorian dallam.
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A masik moldvai csango népdal:
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Egymas utan latva a kottaképet, egyértebrkapcsolat. Mindkeitd — r
— m hangokkal keztlik. Hangkészletik kimozdul a d — r — m kezdéth
pentaténidig. Eadasmodjuk  kotetlen, beszéddsgzer tehdt parlando,
dallammozgésukban sok a hajlitas, a melizma.

A régi stilusi népdalok, azon belll is a csangodalgk kozott
talalhatunk ilyen dallamokat. Nehéz elddnteni, nkebegitette jobban a masik
kialakulasat: a gregorian a népdaléneklést, vaggpalalok a gregorian dallamok
eneklését? Bar az mindenképpen elgondolkodtatdy leognoldvai csangok
katolikusok, misére rendszeresen jar6 emberek, akikhsuk gyakorlasaban
gyakran hallhattak ilyen vagy hasonlo dallamot.

Amikor mar minden hang természetesen,iastilusanak és karakterének
megfeleben szélal meg, hangzasa van a kérusunknak, osaldiglt, Hiskolai
csoportunknak, akkor még feltebeh meg kell oldanunk bizonyos intonéacios
problémakat. Miért kell eét szoIni? Nem elég olvasni a kotta hangjait, |eatrti
egy billentyis hangszeren, és addig tenni ezt, amig el nem itgdjat
korustagjaink a zenei anyagot? Nos, aki ennyivéribanagy hibat kovet el!
Mielétt Osszekapcsolnank a gregorian éneket a tisztanatdsra nevelés
problémajaval, sz6lnunk kell az intonalasroél abald!



Enekeljiink tisztan, de hogyan?

Hosszantartd, nagyon igényes munkat kovetel aznawids problémak
felszamolasa. A probléma onnan ered, hogy néhamgkida kisebb, vagy
nagyobb a temperaltnal. (A probléma magyarazatdharfigokban keresetil’
Kllénésen ott adodik gond, ahol az eltérés a gramdval ellentétes iranyban
torténik, vagyis felfelé a temperaltnal nagyobbfglle a temperaltnal kisebb
hangkozt kell énekelni. Felfelé kisebb hangktdzt gemd énekelni, mert felfelé
kevesebb lendulettel énekel a ,lusta” énekes, s geamil lefelé nagyobbat Iépni,
hiszen hat a gravitacié az éneklés soran is. Ezpebblémaval azért érdemes a
gregorian énekek tanitasa koézben foglalkozni, reegk a dallamok kiséret
nélkul énekelengk, igy a temperalt hangszerek nem ,rontjak” énelkése
intonalasat.

Az oktavot tekintsik 1200 egységnek. Mivel a terafiekis szekund az
oktavot 12 egyeidl részre osztja, igy az 100 egyseg, a nagy szekKibegyseg,

a kis terc 300 egyseég, stb. Ellis angol tudés aAwk200-ad részét centnek
nevezte el, ezért a tovabbiakban a temperalt észtikus hangkdz kozti
kilénbséget cent értékben adjuk meg.

Vizsgaljuk meg éiszor az gynevezetbnszonarfshangkozoket

A prim ésoktavhangktz esetében nem tapasztalunk eltérést a téitnpe
és az akusztikus kozott.

A tiszta kvint 1,96 centtel tadgabb, mig tszta kvart ugyanennyivel
szikebb, mint a temperalt. Ezért kiléndsen sokat gglkoroltatni a kvintet
felfelé, lenduletbl énekeltetni, a kvartot lefelé a gravitacioval mben feszesre
intonaltatni. Ezzel elérjik, hogy a tisztan énekelart és kvint telt, cserig
hangzast produkal.

Az akusztikusnagy terclefelé probléma, mert a temperalt 400 centnél
kisebb, 386,3 cent. A nagy terc megforditasasaszextAz akusztikus kis szext
13.7 centtel tAgabb, mint a temperalt, igy a félfigtonalasa kilonésen nagy
lenduletet igényel.

A felfelé lé@ akusztikuskis terc 15,6 centtel tagabb, a lefelé ugro
akusztikusnagy szexpedig ugyanennyivel g§kebb a temperaltnal. Tekintsik at
egy tablazat segitségével! (A tablazat valamenngké centben érteig®

7 A felhangok— egy zenei hanggal egghien megszolald, de kilon-kilon nem hallhaté hangok
egész sora. In: BohrZenei niszétar 84.

8 Konszonans — tobb, egyitt megszélalé hang 6ssza@dlegylitthangzasa. In: uo: 137.

9 Kardos:Kérusnevelés — kérushangz28;63.
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Hangkéz Akusztikus Temperalt Kilénbség

Tiszta prim 0 0

Tiszta oktav 1200 1200 o
Tiszta kvint 701,96 700 +1,96
Tiszta kvart 498,04 500 -1,96
Nagy terc 386,3 400 -13,7
Kis szext 813,7 800 +13,7
Kis terc 315,6 300 +15,6
Nagy szext 884,4 900 -15,6

Az eddig kiemelt problémak fokozottan jelentkezniedk,azonos iranyban
tobb olyan Iépés kbveti egymast, ahol a hangkozigysaga eltér a temperalttol,
vagy ellentétes iranyban halmozddnak a kritikusghénok.

A konszonans hangkdzok sorat kdvessék most a digegzohangkdzok
kozil csak aszekundoks azért csak a szekundok, mert ez a hangktz domaman
gregorian dallamokban.

A magyarorszagi zenei nevelés kezdeti szakaszalpamtaton rendszer
hasznalataval csupan nagy szekundokkal talalkozubDle mar egész
kisgyermekkorban elkeriilhetetlen a kis szekundokgismeerése, hiszen a
gyermekdalok sokasagaban talalkozunk a lefutd pbotd fordulatokban — s-f-
m-r-d — a m-f kis szekund Iépéssel. A tiszta intasi@ nevelés soran nem
elégedhetiink meg a kétféle szekund — a kis és segjyund — megtanitasaval,
illetve gyakoroltatasaval. Egyszolamu dallamokb&szaamos példat talalhatunk
arra, hogy a nagy szekundnak is kétféle valtozata as temperalton kivil. Az
egyik tag és szélesre énekeléndnagy egész hang, masik keskeny |épékis
egészhangNagy egész hangot a felhangsor 8. és 9. tagjatkiddélunk, mig kis
egész hangot a 9. és 10. felhang koz6tt. Ez cetkibegazve ezt jelenti:

Kis Temperalt Nagy
egészhang nagy szekund egészhang
182,4 cent 200 cent 203,9 cent

A nagy és kis egészhangok targyaldsanal Iéptenmag belelitkdzink a
ré hang problémajaba. Ugyanis a ré hang hol mdgasmély. Magas a ré
ezekben a dallamkapcsolatokban:
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Mindeblsl kdvetkezik az is, hogy az akusztikus nagy tegteidalo ré
hang magas, ha a sz6 hanggal van kapcsolatbanglyeenmntonaljuk, ha a la
hanggal kerul kapcsolatba.

S bizony ebfordul olyan helyzet is, amikor mindkét ré hanggal
kapcsolatba keruliink egyetlen dalban.

Erdemes foglalkozni a fentiekben 6sszehasonl@bria patri kezdet
gregorian dallam és a psalmonizald magyar népdékedeti fordulataval.
Mindkét dallamban a ré hang a kezdésben szeredél & a mi hang kozott.
Vajon milyenre intonaljuk ebben a fordulatban a?é&roblémankat az eredeti
népzenei felvétel oldja meg, amelyben a csango al@nészrevehéen bedudol
a kezdé hang elé egy als6 sz6 hangot, amivel megoldja gam&s a mi
szamunkra is a problémat. Az ilyen fordulatokbdmatea ré hang mindig magas
kell, hogy legyen.

Ezzel kimondhatjuk, hogy az akusztikus nagy tertcrigm azonos nagy
szekundbol all. Az, hogy melyik nagy szekund kisgy nagy egész, azt a
kornyezet donti el.

Gregorian dallamok intonélasa

Mivel a gregorian dallamok kis hangterjedelmik mtlrendkivil sok szekund
és terclépést tartalmaznak, ezért gyakran talatdoza terc és szekund
intonalasanak problémajaval.

Vizsgaljunk meg két dallamot a karacsonyi tUnnepkdgitamai kozul! (A
dallam kottaképe természetesen alkalmazkodik @ndmindédhoz.)
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A relativ szolmizacio6 felhasznalasaval olvassulaléachot! A kezéhang
la, s a negyedik hangunk a sz0, a la-tél kis egéegalsagra van, vagyis csak
182,4 cent. Az ets dallamsorban intonalandd ré hang magassagavalkedm
kulon t66dniink, mert a 14 hang kérnyezetében mély a ré harlgugré nagy
terc, a m-d, kisebb, mint a temperalt, 386,3 c@at.utols6 problémat jeleét
hangké6z a felugro kis terc, amivebb a temperaltnal, 315,6 cent.

Egy masik, a karacsonyi Unnepkor dallamaibol valdPracedentem
sponsurnt? kezdeti dallam részlete, melynek harmadik titemében ugdiallam
lefelé egy tiszta kvartot, amely#@bb, mint a temperélt, 498,04cent. Az utolsé
hang a ré hang, mely most a sz6 hang kornyezetéhat,kigy tgyeljink a
magason tartasara, s ne engedjink a gravitaciénak.

Lau de & ga  pro lem cum ma e

Osszegzés

Természetesen a két dallamban felmegproblémak csak izetit adnak abbdl,
hogy mekkora figyelmet kell szentelnink a tisz&@taéneklés megetéseére. E
probléma targyalasakor sem szabad megfeledkezmiibik lrogy a zsoltartipusu
magyar népdalok a magyar folklér becses darabjgiegorian ének egy kultara
adomanya, melyet emberek alkottak emberi érzelnsel @&it kdzvetitésére, s
segitségukkel, éneklésikkel embert nevelink. Dgbstaszlo ezt igy
fogalmazta meg;A mai ember nem felejtheti el egészen sok évsp&zaeneli

10 Gregorian dallam magyarorszagi kodéixin: DobszayHangok vilagavl. kotet, 6.
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tapasztalatait és egyeb élményeit. A ... gregoriamy..engséges egyseg az
énekb egyén vagy kozosség és 6nnon éneke kdzott.”
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TAMAS, Margit: Timelessness of art piece — Zoltan kdaly: Psalmus Hungaricus

Among the works of art we find many pieces nevernamut or falling into oblivion but staying
actual — including objects of hungarian artistsreHean be found Zoltdn Kodaly: Psalmus
Hungaricus. No year passes away without hunganieahestras making themselves heard even
through interpretation of foreign orchestras besided within Hungary. It is unbroken from it's
born. My study tries to unfold evidence-based congmis. Exclusiveness of this piece is shown
by the musical ideas, the context and the relematib relationship between God and man
(Opression of man against merciful grace and Idv@axl) accomplishes during the whole art.

Keywords: Cantata, Rondo, Psalm paraphrases, Gifdgsestov, Acrostic

-EQy zenend eszmei tartalmat csak a zene nyelvén keresztét lakgérteni. Magat csalja, aki
azt hiszi: mar érti, ha cimét és programjat eloteadNem elég odadllitani Beethovent a tomegek
elé. Meg is kell tanitani, hogyan férjenek hozza.”

Bevezetés

Ahogyan néphagyomanyunk gyokerei, gy a hitbstgh meggyizédései is a
legrégebbi idkbe vezetnek vissza. Ezek a gyokerek nem az etdgdt, nem az
élettelenséget aramoltatjdk, mint ahogyan azt ngmmeli irdnyzat kozvetiti —
noha valéban gyakran lehet talalkozni elhalt, a tbdll elbrangatott, a ma
embere szamara érthetetlen, értelmezhetetlen, esmrv nem illeszkéd

megnyilvanulasokkal —, hanem azokat az orokerirggngnyegi jelleméket,

amelyek az emberiség torténetének minden idejétignkeels tartast, gerincet
adnak. Szilardsagot, de nem megkovilést, hajlékaots de nem ide-oda
csapongast, rugalmassagot, de nem széthullastiidlkatasok értéke mindig
abban mérhét (keletkezési idejikben sokszor még fel sem ismeriknnek

! Kodaly Zoltan:Beethoven halalanak évforduléjare952 1. 336—-338.
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okaira most nem térek ki), hogy az utdékor szamaeadig képes érvényes
tartalmakat kozvetiteni.

Kodaly Zoltan és aPsalmus Hungaricus

Kodaly Zoltan tudomanyos, imészi megnyilatkozasaiban hianytalanul nyomon
kovethed a ,tiszta forrasbol” taplalkozas. 66 énmaga ,telles emberré”
formaldédasaban sincs mas alapelv.

Az elsy vilaghadbord eseményei és a magyarsagot sulyosamio ér
kovetkezmények fajdalmas, sajgo sebekként likteTteanon 6ta csupan harom
év telt el, amikor dMagyar Zsoltarmegsziletik. Ami belil, legmélyebben zajlik,
szavakkal, cselekvéssel kifejezhetetlen, az kiagrd ntivészet eszkozeivel
ragadhatd meg, abrazolhato, tlkrodhet kifejezve az emberi érzések
megszamlalhatatlan arnyalatat, a gondolatok kavafgdatagat. Olyan
mualkotas sziletik 1923-ban, amely egyértieldtmutatas: az elcstiggedésben
erd, a reménytelenségben vigasztalas, a kétségheasésbedék.

1923. november 19-én zajlott le az az Unnepi hasgny Pest — Buda —
Obuda egyesitésének 50. évforduléjan, amelyen Baréicszvie és Kodaly
Magyar Zsoltaja elbszor szélalt meg. Kodaly rendszerint évekigt slykor
évtizedekig dolgozott egy-egyiivén, aPsalmus Hungaricuszonban néhany
honap alatt elkészilt. S amig ditel két nagy mesterink munkassagat
tulnyomoérészt meg nem értés, guny, s az elismerésyh kisérte, e két
remeknii hatdsa nyoman megfordult a kockativeaszetiik népszévé valt a
nagykozonség korében3s.

Ez a nti szerdje mivészetének minden gyokerét és minden 0sséjétev
feltarja ebttiink. Az 6sszetévannyi, ahany apro részlet szilkséges ahhoz, hogy
egy telies, kinvelt Ember formaldédhasson, nyilion és teljesedj&tete,
miivészete, megvalésitott elgondolasai mintat adnakem jelentéktelen cél
eléréséhez. Nem masolnivald, szolgai utanzasralbark sokkal inkabb vagyat
keltve arra, hogy az élet nehézségeiben, a koérilekeallenére is hogyan lehet
mindveégig becstlettel megallni, kitartani.

Leginkdbb  nfivésztarsai, baratai, legkdzelebbi  hozzatartozoi
vallomasaibol rajzolédik ki az a portré, amely nendiranybdl alatamasztja
elébbi allitAsunkat. Olthatatlan tanulas- és tudassdfységesen kamatozik

2Varnai PéterOratoriumok konyveZeneniikiadd, Budapest, 1983
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miivészetében,Ha nem jarok az Egyetemre, ha nem foglalkozomga meagyar
irodalommal, sohasem taldlom meg a Psalmus szdvegéta késbb®

Mikbzben a Zeneakadémiara jart, egyidej a Tudomanyegyetem
magyar-német szakat is végezte. A tudosképzégiaitanak szamito, 1895-ben
francia mintara szervezett E6tvos Kollégium laktgt. Estéit hangversenyen
vagy az Operaban toltotte (r& nem vonatkozott &gnim szigoru hazirendje,
este 10 utan is érkezhetett). A Kollégium gazdagyktara, nagyszértanarai és
a sokoldalu riveltséget természetesnek tartd igénye révén mitelatiséget
megadott a hallgatéknak a legmagasabb tudomanyesesek megszerzesére. A
koteled targyakon kivl filozofiat, mivelédéstorténetet ésimészettorténetet is
hallgatott. Innen vezet az Gt Kéb A magyar népdal strofaszerkezete icim
bolcsészdoktori disszertaciojahoz.

A természethez kilonos viszonizf. ,Kozte és a hegyvidék kozt titkos és
szoros dsszefliggések, mély rokonsagi szalakidietty Kodaly és egész élete,
egész mive a szabad levéhoz, a foldhoz, a tajhoz, déldg a hegyekhez
kapcsolodott. En agy érzetem, hogy a hegyeken ztérefogom 6t valaha
megeérteni, 6t, a mindenkinél titokzatosabbat, kiismerhetetlémtb és
varazsloszefbbet. Ugy nevezték néhanyan, a hegyi varazsl6Szabolcsi
Bencé

Szintugy nem kdzonséges, nem szokvanyos, nem atigemberekhez,
baratokhoz, tarsahoz val6 viszonyérvasag, elhagyatottsag rég nem érzett
foka. Nem volt kihez mennem. Asszonyra vagytamebeépp dlelésre. Arra a
masra: lelkek dlelkezésére.="Kodaly Zoltan

Emma asszony - igy nevezték tisgiel- roppant niveltség,
emberismeret és tapintat birtokaban segitette Kaieszeks, tudomanyos és
pedagodgiai tevékenységét. Bolcsessége valosaggaidas volt.

Bartok Bélaval 1905. marcius 18-an a Gruber-szaonismerkedett
meg. Kezdetben Emma asszony tartotta szoval a&kbdzott, hallgatag feérfit.
Lassanként baratsag s#ddtt a két metben kilonbdé emberi-niivészi
habitusi muzsikus kozott. Evtizedekig jartak a diht, Magyarorszag
peremvidékeit, tobb ezer dallamot rogzitettek. Neakcszavakban, alkotasaiban,
tetteiben is partjat fogta a szegényeknek, tldékiatk egész élete folyaman.

3 Breuer JanoA vilag legnagyobb zeneszéitaMagus Kiadd, Budapest, 1999

4 Szabolcsi Bence: Kodaly és a hegyek. In: Szahdlten KodalyhozZenentikiadé Vallalat,
1972, 53-62.

5 Breuer Jano4A vilag legnagyobb zeneszéitaMagus Kiadd, Budapest, 1999
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Lelki érzékenységéhez jozansag, fegyelem, kovetkszég tarsult.
Zeneszerd@ miihelye roppant szigoru volt. Még érett alkotasarnh gekintette
véglegesen befejezettnek, hangjegyein szinteleiitojgv azutan is, hogy
nyomtatdsban megjelentek. A népddltfy korutak soran gijtott régi stilust —
tobb ezer éves dallamok — elementérisan hatotth&tGdevekenysegere. A
félhang nélkuli pentatonia, a régi népdalok ered&kszerkezete, lebég—
szabad ritmusa megkulonboztetett jebsBhi egész életiivében.

A vildag nemcsak zeneszétz hanem magaval ragadd pedagogus
egyéniséget ismerhetett meg személyében. Szazambmdszerd@ kozott Carl
Orffon kivil nem akadt hozza foghatéan szenvedégeepedagdgus. Eleinte a
muzsikus utanpoétlas nevelésével foglalkozott. Aolék felé a 20-as években
fordul a figyelme. Alaposan felforgatia a zeneeletébsszhangzattan
megcsontosodott tanmenetét. Bevezeti a Parizsbagismert szolfézst,
dallamokat diktal, sulyt helyez a hallasfejleszésteneszerzés ndvendékeinek
modern zenét nem tanitott, a sajafiveit meg kivaltképp nem elemezte. A
tananyag gerincét az eurdpai zene nagy évszazagmziek Palestrinatol
Brahmsig.

Pedagogiai és zeneszéirzevékenységét sajat népe valamint az egész
emberiség szellemi és lelki gazdagitasa inspiréléaadhatatlan, hajlithatatlan
gerincességgel allt ki minden igazsagtalansaggahben. Az el vildghabora
€s a Tanacskoztarsasag bukasa utan fegyelmi azsgdhditottak ellene;
hazafiatlansaggal vadoltak, és azzal, hogy suly6eoket kovetett el a
Tanacskoztarsasag szolgalatdban. A konzervativizrélgat akart statualni, s a
fegyelmi vizsgalat révén egyszer és mindenkorrakakta tavolitani Kodalyt a
magyar zenei életlh Kodaly, aki soha nem volt kommunista, sem mas
szélg$seges iranyzat hive, maga latta el védelmét, édtgaeg minden ellene
emelt vadat. Igazat olyan tanuk bizonyitottak, nidatrtok és Dohnanyi (akik
ekkorra mar nagy nemzetkdzi hirnévnek orvendtek)Zehentivészeti tanari
karabol két évre mégis kirekesztettékigbges tanitvanyait otthonaban fogadta).
Ezidot4jt irta a mozarti dét sugarzé Vonos szerenadot. Ailmen nyoma sincs
az ebz6 események reflexidinak.

Nem sokkal ké&sbb talalt ra Kodaly @oroszloi kézirdian Kecskeméti
Vég Mihaly szabad parafrazisara, amelynek szovpgalaz 55. zsoltar. EBb
sziletik a PSALMUS HUNGARICUSKorabban ugy vélték, Vég Mihaly
reformatus prédikator, de sokkal valositih, hogyo volt Kecskemét varosanak
az a bbiraja, akinek hazéanal 1564 husvét utani szerd@éhkatolikus és
lutheranus polgarok megbizottai kozott irasba fogteegegyezés jott létre az
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Ooreg lotemplom hasznalata targyaban. Boroszloi Kodelen talalhatdé a
zsoltarparafrazis edskézirata, melynek cime: Konyodrgés hamis atyafibdne
Vigasztalédas Istenben. Nyomtatasbatisedr 1602-ben, Debrecenben jelent
meg. Utolsé versének harmadik soraban talaljuk lathkezési évre vonatkozé
adatot:

.Ezerotszazban és hatvanegyben”

S ezt a keltezés idejére nézve doatatnak kell tekintentink, bar egy
régebbi nézet (Nagy Istvaiud. Gyijtemény 1823. VI. 87. lap) a keletkezés
idejét 1535 tajara teszi (L. mé&MKT IV. 285-288 |. jegyz.) Ezt a verssort
késbb ,melyl a hivek kesdiségben” szoveggel helyettesitették.

A szovegird a zsoltar tartalmi keretét megtartjgyben eételjesen
formalt képekben és az egykoru magyar élet nyondgdts békétlenséget
panaszld, profétai héstfiitott szemeélyes reflexiokkal tolti ki. Ez a profébaing
és ihletettség (nyilvan emiatt is vélhette az utOkoédikatornak a szdveg
szerdjét) Vég Mihaly zsoltarat messze kiemeli a kor &bdlalkotasainak
atlagabdl; ez pedig annal jelésebb, ha figyelembe vessziik, hogy a Balassit
megebzé évtizedek énekkoltése nagy aranyban tartalmazvaliy egyéltalan
nem ismert koliktél szarmazo, de kimagasld értékolteményeket. Nem
véletlen, hogy Kodaly a Psalmus Hungaricus szoVeg@ip ezt az éneket
valasztotta.

A tenorszélora, vegyeskarra, zenekarra irt kantatalynek formaja
nagyszabasu rondo, fajdalmas, szenvedélyes zenbkuezeivel kezddik.
Amint a kégbb vissza-visszatérmotivumok vihara lecsendesedik, a korus alt-
es basszus szolama kiséret nélkili unisonébanlstaaneg a i fétémajat, a
rondoforma visszatérvezet gondolatait.

»Mikoron David nagy busultaban,
Barati miatt volna banatban,

Panaszolkodvan nagy haragjaban,

llyen kdnyo6rgeést kezdanagaban.”

Ismét felhangzik idézetként a zenekari beu&zetajd a zsoltaros rakezd
az imara. Az els szovegszakaszok lényege: harc az igazsag kimoéntaga

6 Csomasz Téth Kalmaw reforméatus gyulekezeti énekIBRE Zugléi nyomda, Budapest,
1950
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szOoveg kesergését es felhaborodasat a zenekamhballaondsszolamai festik
ald. A hangulatot még inkabb emeli, a fokozdédasg nmkabb szolgalja a
tenorszold mogott megszolald szoveg nélkili jajongiokar. (Ezt az effektust
Kodaly az angol Delius egyik imébsl vette at.) Majd ismét aféma tér vissza.
A harmadik epizéd fajdalmas, nyomott, visszafojt@hgulatban veszi kezdetét.
Az aruld baratrol sz06l06 rész befejezése hatboraoagsszenvedélyes atkozédas:

.Keseri halél szalljon fejére,
Ellenségemnek itéletére.”

Az Gjabb rondétéma helyét a zenekari beuvetematikaja foglalja el, de
ezuttal nemcsak a zenekar, hanem a korus is résztennek a zenei anyagnak a
megszolaltatdsaban. Ezt kanon kovetibbl a tenorszolé és aikar, majd az
enekkar és a zenekar kozott.

Vératlan lezaras és szinet.

Majd hittel és bizalommal telitett, hatalmaséwe aradé ének (az

emberél az Isten felé fordulas):

.T1e azért lelkem, gondolatodat,
Istenbe vessed bizodalmadat;
Rélad elvészi minden terhedet

Es meghallgatja te kénydrgésedet.”

Ezt gyonyoti zenekari bevezetés 6el meg, melyben arpeggiok és
szélesen kibontott vonosmelodiak kapnak Weseerepet.
Ujabb sziinet.

A rondétéméat egyre fokoz6édo intenzitds jellemzi. Azgazak
megtartasat” és a ,szegények felmagasztaldsat” mekgéve. A fokozasba
bekapcsolodik a gyermekkar és az orgona isitAnfia utolso visszatérése zérja a
miivet: egyetlen nagyngo kiséri csak a kérust. Az énekkar unisonéjabol még
egyszer kibontakozik a tenor szélam:

.Vigasztalasért sz6rzék igy versekben...”
Majd egy hosszan elhalé ures kvint hangzattal végatnti.

Minden zenei elemzésnél, stilusvizsgalatnal tolmhehd azonban a in
eszmei mondanivaldja. A Psalmus Hungaricus valélmaagyar zsoltar.
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Monumentalis térténelmi tablo, dramdirgése multnak és jelennek, magyar és
altalanos emberi életérzéseknek. Olyan alkotasymakl célkitizése, feladata,
hogy vigasztalasul szolgaljon minden élien, ha a magyar nemzetet
sorscsapasok érik. Soha nem sziletett, és valdsgimem is fog szlletni
magyar zeneky amely jobban, szebben és magaval ragadébban [eéekeg
népink torténelmi sorsat. A valtozo korokkal véfttaz majd Kodaly egész
életmivének, a magyar zenetdrténetben vitt szerepénekitétéessge, de
valtoztathatatlan Rsalmus Hungaricubelye. Ahogyan a magyarsag minden baj
€s csapas utan életben maradt, agy hirdéfiagyar Zsoltaris a magyar nép
életerejét.

A ronddtéma dallama #wészi alkotas, de stilusat tekintve a magyar
népzene legsibb jellegzetességeit mutatja. Eppen ezért tekdjitk gy, mintha
a 16. szazadban keletkezett volna. A mai nemzedédl @ Kodaly Zoltan altal
komponalt dallammal énekelheti Kecskeméti Vég Mihgdrafrazisat. Blzéleg
(1592-6l) azonban két korabeli dallammal — amelyekivészi értéke
jelentéktelen — énekeltek:

Siklési Mihaly ,Mennynek és foldnek kegyelmes Ist&nvalamint a
versbi szerint Bethlen Gabor nevét mutaté ,Gyakorta Vializgd kdnyorgés”
kezdeti ének — ez azonban helytelen, mert mig Vég Mihéhge 10, 10, 10, 11-
es szOtagszamu, addig ez utébbi 10, 11, 16, 11.

A Biblia 150 zsoltara verses formaban (1431 versszak, ldnara. 110
féle strofa- és rimszerkezettel) nem egyszerre eda rgy kézen jott létre.
Szovegek kozul ébzor Clement Marot zsoltarai késziltek el (49), dnaj
munkat Theodor de Beze folytatja (101).

A dallamok kozul kilencet mar ott talalunk az 153%trasbourgi
kiadasban. Némelyek szerint ezeket a dallamokdtgaume Franc, am nagyobb
valosziriséggel a Kélvin éaltal erre a feladatra Genfbe hikouis Bourgeois
dolgozhatta é&t, akit mintegy nyolcvan dallam ségnek tarthatunk. Az
tavozasa utdn a késb keletkezett zsoltardallamok sz&@rek mivolta
megleheisen homalyos: Guilleaume de la Mole és harom KBteyues, Vallete
és Du Boison) egymast valtottakot segyikiik-masikuk részben egyioen is
Genfben szolgalt. A genfi zsoltarok eredetkutatéai eddig ismert végs

7 Varnai PéterOratériumok konyve Zenentikiadd, Budapest, 1983
8 Csomasz Téth Kalmamicsérjétek az UratReformatus Zsinat Sajtéosztalya, Budapest, 1971
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eredmeényei alapjan az 55. zsoltar szévegét Thedelddeze, dallaméat Dagues,
illetve az ismeretlen Péter mester alkothitta.

A 150 zsoltdr magyar nyelven 1607-ben Szenczi Mol@ddbert
koltésében PSALTERIUM HUNGARICUM Szent David Kiragc es
Prophetanac Szaz 6tven Soltari cimmel Herborndantjeneg.

Egyaltalan nem meglép — ismerve Kodalynak az altala tnelt
tudomanyteriileteken végzett, a legaprobb részketdiiterjed, aprolékos
gondossaggal feltart, kidolgozott munkait, alkoitasa hogy felkutatja az 55.
zsoltar francia eredét dallamat. Es ahogyan a zsoltar parafrazisa lényegi
mondanivaléjat tekintve illeszkedik David kiraly atgrahoz (ha tetszik:
visszanyulik a legmélyebb gyokerekig), Kodaly Zolthgy kapcsolja a maga
altal kompondlt dallamot az 55. zsoltar—dallamhaznei tekintetben is
0sszekapcsolva a réegmdltat a jelennel.

53. genfi zsoltar
4 Szenczi Molnar Albert | ) | Genf 1562
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A zeneszer@ Kodaly a ,kézponti” — a rfiben rondo témakeént illesztett —
dallamot ugy komponalta meg, hogy a széveg mirddaamely a ver§kben
(MICHAEL) akrosztichonként bujik meg zenei akrosztichon hoz létre: az 55.
zsoltar dallama keZ#goranak a hangjai
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Osszegzés

A Psalmus Hungaricuseszmei mondanivaléja nem csak a magyarsagra
vonatkoztathatd (noha a (m el jelentésrétegében egyértélem ide
vonatkozik). Minden egyes ember (David kirdly, Kemméti Vég Mihaly,
Kodaly Zoltan) és minden nemzet atmegy élete foBmityen és ehhez hasonlo,
nagy horderdj, az ember erejét meghaladé megprobaltatdsokonedgdetlen
megoldas pedig mindig az, ahogyan ebbenihen 1923-ban megszolalt egy
XVI. szazadi szoveg altal az évezredekkel koralabDavid kiralyt megidézve:

az élet minden terlletén egyedul Iséemerjink és varjunk vigasztalastéerA
segitség pedig soha nem marad el.

Kodély Zoltdn élete minden mozzanataval, alkoté&daipapirra vetett
gondolataival Uzen kortarsaknak éppugy, mint akarntak, a XXI. szazadban
éloknek. Megmutatja, hogyan élhetlink emberi, alkotéeldes, szeretetteljes
életet. Tobb évtizede rendelkezésiinkre all ez aigmagés. Még korantsem
aknaztuk ki a benne réjimegoldasokat mai hajszolt, zaklatott kusza |éiazés
problémaira. Vajon mikor halljuk meg a szavat?

A zene célja nem az, hogy itéletet mondjunk rdlanem, hogy
taplalkozzunk vele. A zene lelki taplalék és semassal nem poétolhato. Aki
nem él vele: lelki vérszegénységben él és halestd]ki élet zene nélkll nincs.
Vannak a léleknek régidi, melyekbe csak a zengivitée. A zene rendeltetése:
belss vilagunk jobb megismerése, felviragzasa és kietjése. A népek legendai
isteni eredeinek tartjak. S ahol az emberi megismerés hatargikgott a zene
meég tulmutat rajtuk, olyan vilagba, melyet megismemnem, csak sejteni
lehet."°
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The study addresses the Hungarian—Romanian reletitme age of dualism in the light of the
Transylvanian writer, later foreign minister Mikl8&nffy's Transylvania-trilogy. Banffy had got

a close insight about the topic since as a Traasy&n aristocrat he had got personal experiences
and as a Parliament representative he was awatieeofontemporary Hungarian politicians’
negligence in the issues of national minoritiessTap was exploited well by the Transylvanian
Romanian minority in the bank sector for strengthgntheir position in economy. When
Hungarian politicians began to understand the weadhthe problems coming from national
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unavoidable the fall of his own class and, at e time, the Joseph Franz-system in Hungary
and places the responsibility for the Trianon tyemt the Hungarian aristocracy.
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1. Noblesse oblige

Balint mar gyermekkoraban megtapasztalta a gyersgédetettel megrajzolt,
immar visszavonultan @l nagyapa, Abady Péter példajan a fent és a lent
tarsadalmi kulonbségeit, de azt is, hogy a fenbkaek kotelességeik vannak.
Amikor a gyermek Balint vasarnaponkéent atment npgyez, sokszor talalt a
verandan dénestornyai vagy kornyékbeli paraszteskber romanokat,
magyarokat egyarant. Vitas Ugyeikben vartak tartacemegyszer dontést az
igazsagos ember hirében all6 Abady Péte’ nagyapa meg is hallgatta a
hosszu torténeteket, néha kérdezett, s azutheggdta a tanacsat kinek
magyarul, kinek romanul, hisz mindkét nyelvet bida 6reg Abady.,A
panaszos felek legtobbszdr megnyugodtak itéletébagiil, akarhogy végeztek

L A tanulmany el§ részét a Gal FerencoéiBkolan 2014-ben megrendezett nemzetiségi
konferencia tanulmanykotete tartalmazza.
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is, kezet csokoltak neki... Balintnak is kezet csaiikomi ellend szabadkozni
probalt. De az Oregur raszoélt franciaul, mert utdlidsnak veszik, és
megsérdnek, ha nem hagyja.”

Ez a mar-mar idillikusra hangolt patriarchélis @olga viszony azonban
ennél fontosabb jelentéssel bir a regény szévetébpragyapa aoblisse oblige
a nemesseg koteleglvét vallotta. (Ez az 1808-bol szarmazd de Lédlis-
szarmaz6 mondas a maga koraban is a nemesi egoeuotasitasakent, illetve
az onzetlenség erkolcsi normajaként volt értelmézh&/isszatérve a regény
idézett jelenetére, az unoka, Balint lelkében nablisse oblige komoly
visszhangra talal: a nagyapai példa, a szikar metus neveltetés és istenhit
Bélintot az evildgi kovetkezetes szolgalat-etikama, tobb, nemzetéhez vald
gyotrelmes liségre predesztinalta.

Minderre Bélintnak megadatott a lebsége, hiszen apja halédla utén,
kuligyi szolgalatbol hazatérve, atvette birtokayésrbajos dolgainak intézéset,
s igy kapcsolatba kerilt a Dénestornya kornyéki pdgarokkal,
parasztemberekkel, tobbek k6zott havasi romanakkalélbanya orszaggiési
képvisebjeként pedig az orszagos politika alakulasanak tamifa, utobb
részben alakitdja is lett. Balint majd ebbéli ségében keresi meg Kolozsvart
ugyvédesked Timisan Aurét orszaggyilési képvisedt is.

2. Rusz Pantyilimon, Timbus pdpa és Timisan Aurél

Abady mar el§ havasokbeli birtokbejarasa alkalmabdl szembesigy e
megleheaisen sulyos korrupciés tgylettel.

Roman havasi emberek (gornyikok) egy edie mellett szitkozédas
kozepette gyakran emlegettek egy nevet, valamiyiiambnt, meg egydomnu
notart (jegyz urat). Balint ekkor még csak néhany sz6t tudothdoul, nem

2 Banffy Miklos: MegszamlaltattilPolis Kényvkiadd, Kolozsvar, 2011, 16.

3 Timisan Aurél a regény fiktiv szeré, ilyen newi, roman szarmazasu orszadiggi
képviseb a dualizmus koraban nem volt, bar Banffy Miklosnigant mint az 1894-es hirhedett
Memorandum-per egyik végeként, tehat valésdgos személyként aposztrofdfia. azt
valészirisiti, hogy Timisanban Aurel Mugmnut kell latnunk, aki a nagyszebeni Gazeta
Transivaniei ciri lapnak volt az lgyvédi gyakorlatot is folytatd saesztje. Ugyvédként a
Memorandum-perben Dimitrie Caa szebeni tanar vége volt, s 6, Muresianu kdvetelte a
leghatarozottabban az anyanyelv szabad hasznd@atdhzsagszolgaltatasban. &ri. Nagy
Gyorgy: Egy ideoldgiai—politikai fikci6 csapdajabadalékok az ,allamnemzet” és a
,nemzetallam” kelet-eurdpai aporetikajah&rdélyi Mizeum1995/1-2. 74-83.
http://erdelyimuzeumfolyoirat.adatbank.transindeftdex.php?cid=138



3&

értette a gornyikok szavat, am egy alkalmazottjatoZ Andras Meézes,
kelletlendl, de felvildgositotta: Pantyilimon, afcsapott roman tanitd, mivel
nem volt midl megélnie, visszakdlttzott szfihlujdba, Retyicelbe, Abady
birtokara. Rovidesen a pejkojai roman parasztokélk@n uzsoralgyletekbe
fogott, amin kelben meggazdagodott: néhany sz&z forintos hitel atiédr
néhany ezer forintot is visszakodvetelt. Az ehhep ygnzt a szomszéd faluban
laké Timbus (gyurkucai) pépa biztositotta, aki edgihtisztsége mellett egyuttal
az Unita Bank megbizottja is volik ketten, Pantyilimon és Timbus azutan a
uzsorahasznon osztozkodfakz uzsoraiigyletekben részes volt Simé Gaszton, a
gyurkucai korjegyé is. ,Simo irja a szesdéseket, s az a hir jarja a havasokon,
hogy az irastudatlan roman parasztokkal kotott Zik¥sekben nem mindig az
van, amit Simé felolvas.

(Bélint elsy birtokbejarasanak volt egy, a roman—magyar viszony
beszédesen jellerizhangulati eleme is. Timbus pdépa a gyurkucai ortodo
fatemplom megnagyobbitasahoz fat kérmariasz&ol (azaz anagysagos Uol,
Abadytdl). Balint megszemlélte a kis templomot,attd ,az ikonosztazionnal
szemben, a torpe bejaro folott és mellett, az atdtéletet. Oridsi satanok
borzaszté pofékkal habzsoltak fol itt &nbsoket, tizet, huszat is egyszerre. Ezek
talan mind magyarok, mert vitézkotéses a ruhajudizneajuk van és nagy
bajszuk; elviszibket az 6rdbg, tan mert kalvinistak. Az angyalokigpexsupa
tiisziis jaAmborokat széllitanak az idviosség honakeelkk térdig 16g az ingik.
Abady elnéa, kissé ironikus mosollyal nyugtazta a magyarokitafd 6rdogok
szorgalmat, s a kért famennyiség kivagasat engerté&ya popanak.)

Eddig a regénybeli torténet rovid 6sszefoglalasalymmogott valds
térténelmi tények allnak.

4 ,Pantyilimonnak nem zsindelyes, hanem cseréptkthdza van, ami csodalatos dolog a
havasokon. A haz minden ablakan vastag vasracsAvaelek kérbe van vévétallal. A hazat
harom kuvaszirzi. A haz gazdagsagrdl és a tulajdonosanak félefmérulkodik” Banffy
Miklés: Megszamlaltattal204.

5> Banffy Miklos: Megszamlaltattal204.

6 Hasonld, de valésagos tényt ir le B&nBamu egy marosvasarhelyi pauperum kapcsan: a
diktartor idején,...Ujrafestették a marosvasarhelyitéren az el§ vilhghaborit kovet idéskben
emelt ortodox templom belsejét. A desnmaron nem vandorpiktor, hanem képivészeti
fdiskolat végzett, hivatasosimész. Szemléletmddja azonban débbenetesen azamegényben
leirt — kétszaz évvel edtl élt elidjével... Fest kortarsunk ugyanis a kereszt alatt gérnged
Krisztust nem egyszervitézkotéses ruhazatll poroszliékkal korbacsoltatianem Esterhazy
nador ... diszes dolmanyaba oOltbztetett, szadist@zalth magyarokkal. A Megvaltét siratd
asszonyok jelmeze nem valtozott: katrincat és loocskselnek.” In: Benks Samu: Nagydr,
kapas, mind egy rakas. Banffy Miklds: Erdélyi towé Kortars, 1994/10. 71-79.
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Az erdélyi romanok a kor liberalis politikai felfaganak megfeléén
természetesen nem voltak kizarva az 1867 utaniapmégdasbdl, a kapitalista
gazdasaghbol, mely az erdélyrészi romanok koréls&pnt a bankszektorban
ment végbe. Val6sdgos grindolasi 14z soport vegignganok altal (is) lakott
varosokban. A legnagyobb roman bank az 1871-bgitatanagyszeberlbina
volt, de egy-egy kisebb varosra és kornyékere jkdérkolcsonigyletekkel is
létrejottek roman pénzintézetek, mint pl. a temasvi@misana (1884), a
szaszvarosihrdeleana(1885) vagy éppen a dé&omeana(1890). Ezek a roman
bankok azutan 1906-babolidaritateanéven létrehoztak bankszovetségiket is,
mely 1914-ben mar 152 roméan kézbersl@ankot tomdoritett 64,5 millié korona
alaptkével. A dualizmuskori erdélyi roman polgarosod@&snbtatott tényeivel
szemben eddig semmi kivetnivalét nem talalunk. Awone bankok fkodése
mar igencsak problematikus, mégpedig két szempbnshéEgyfebl ezek a
pénzintézetek etnikai alaponikddtek, azaz a roman bankok csak roman
Ugyfeleknek kolcsondztek; masiel pedig e bankok részesek voltak az
uzsoraugyletekben, a nagyon magas kamatra adbtt, kozvetibn keresztil
atmerd kolcsonokben. S ha a két tényt Osszekotjik, latkad Banffy-
regénybeli torténet valds hétterét is. Tehat tégeden az tértént, hogy a roman
bankok a roman parasztoktol szedték el uzsorakdnfiatmajaban a pénzt, s ezt
elére megfontolt politikai szandékkal a maguk kozépalya szamara adtak
tovabb, hogy azok a kapitalista gazdasag viszooyadtkalmazkodni nem tudo
magyar birtokokat vasaroljak fel. A k6zgazdasagikeodalomban megtalaljuk
azt a tényt is, hogy a roman bankoknak volt elkigsik és ténykedésik is
abban a tekintetben, hogy Székelyféldet a fentekimubatott modszerrel
kettévagjak, megosszak, azaévidl gazdasagilag elfoglaljdk.

A regeénybeli torténésekben Balintot cselekvésreegdgpmi romanok
kérése Osztonodzte: az altaluk Pantyilimontol fehketsz&z forint hitel utdn az
uzsoras immar haromezer forintot kdvetelt, amit nadiak megfizetni, & mar
peresitettéloket, s féb volt, hogy arverezésre kertl a sor. Abddy meggtoba
kozvetiteni Pantyilimon és a pejkojaiak kozott,cmeg uzsorast a torvénnyel is
megfenyegette, de mindez csak Ures fenyegetés tmaiaden Balinthak nem
volt hatalma a térvényesnek latsz6 és jol korujaasitt kolcsonigyletek folott.
Balint ekkor szolgalatkészségkhajtva jogi segitségért az 6reg néptribunhoz, a

7 Részletes adatokkal aldtamasztva: Bodor Antal:efzetiségi bankok székelyfoldi actioja.
(Udvarhely varmegye hitelligyi viszonyalpzgazdasagi Szeml¥XVIII. évf., 32. kotet, 815—
825.; B: Az erdélyrészi pénzintézetekpzgazdasagbzemle XXVIII. évf., 32. kétet, 923-937.
Az Ujabb szakirodalombél: Szasz Zoltan: A magyamnidny tervei a nemzetiségi pénzintézetek
allami ellerbrzésére (1902—-19043za4zadokl1966, 118 — 137.
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pesti jogi egyetemen végzett, igy magyarul jol BésZimisan Aurél tgyvedhez
és orszaggiési képvisabhdz fordult. Timisan kétszeresen isikib partnere
lehetett volna Abadynak, hiszeroman Ugyvéd rdadasul becsiletes ember
hirében allt Kolozsvart. A segitségnyljtas azonbslmaradt, a roman
szarmaz4su Timisan visszautasitotta a roman pakasz¢gveédésére késaill
ugyvédi koltségeket vallalo magyar arisztokratabadyt. Okkal sokat idézett,
elhiresllt jelenete ez a regénynek, mely a magghda is igazolta Banffy
Miklosnak, a politikusnak az éleslatasat, mely saffismeretét, de egyuttal azt a
guzsba kotottséget is, melyet a regényiré nem egysipanaszolt five lapjain
szocsoveén, Abadyn keresztil.

Alljon itt egy hosszabb idézet Abady és Timisanbparédéti, melyet
Abady nyit meg:
,— Tudtommal ©6n, képviséllr, kapcsolatban all az Unitaval, amely Ruszt
Timbus pépan at olcsé pénzzel taplalja. igy hatdgéom, ha a bank tudja,
uzsoraskodasra hasznaljak a pénzét és megfenyapekiat, akkor engedni
fognak, és megmenthetjikdaldozataikat.
Timisan kissé oktatd hangon magyaradzza, hogy a loaak azt nézi, hogy a
kihelyezett 6sszegek kamatait rendszeresen fizésstiklesszék. Mas semmit.
Mashoz semmi kdze nincs. Hosszan beszgtishszakszémondatokban.
— De 06n, képvisélur, nem haborodik fol, mikor ezeket hallja?! Hiszz 6n
fajtestvéreidl van sz6, azokat teszik ezek tonkre, — éppenkirezak érdekét
képviseli, ezek jogait koveteli?!
— Az politika, kérem.
— Politika? De itt ezeknek a szegény havasiaknalgge? ...
— Az is — mosolygott az 6reg néptribun — éppen-dissé gondolkozott, aztan
folytatta: - Latom, j6 szandékkal van a grof ar, megtisztelt a latogatasaval,
amihez nem vagyok szokva magyar urak rékzérltt kissé nevetett. — igy hat
ezt honordlom, és megmagyarazom ondelgrof Gr dsei karddal hoditottak,
ebbjl lett a magyar foldbirtok. Mama mas eszk6zok vanhiekink sziikségliink
van birtokos osztalyra. Eddig nincs ... Ezért elhatéwk, hogy mindenaron
vagyonos kozéposztalyt kell kialakitani. Most eshajuk. Ezt szolgalja a
bankunk. Egyéb Uzletek mellett egyes, nekiink nmedgbizzemélyeknek kdlcsont
ad és, igenis ennek a politikanak szolgalatabargyHez a személy csakis roman
parasztokkal dolgozik, az természetes. Hogy enidbzatai vannak, az is
természetes. De hat az 6ndk honfoglalasdnak netakvaldozatai? — Nahat!
Ugye? — Az sokkal dekorativabb, &#sh. Mert mi, kérem, mi szirke, szerény,
modern emberek vagyunk! ... Ezt igy nem mondtarmkihs&. Senkil nem is
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fogja hallani. Le is tagadnOk, ha szoba jonne, d&zdn a magyarok csupa
kozjoggal vannak elfoglalva! ... A mondottakbohétja, gréf ar, hogy én ebben
nem lehetek a szolgalatara. Es ha megbocsat, arlaajam, ne foglalkozzék
ezzel.”

Korviszonyokat hitelesen kozvetiszavak ezek. Balint azonban tett még
néhany kisérletet a pejkéjai ligy megoldasara. Leglkedhbi havasokbeli atjan
magaval vitt egy, a nép nyelvén jol @tanffyhunyadi tgyvédet, de a roman
parasztok, gornyikok mar vonakodtak alairni aztlgyveédi meghatalmazast,
melynek nyoman megvédhették volna magukat. Az ribriégyanis, hogy
idokdzben Pejkéjan jart az uzsorassal és a roman pbpmpszejatsz6 Simo
Gaszton gyurkucai korjeg§z aki nem csupan megfenyegette a pejkojaiakat,
hanem iizveszélyre hivatkozva bezaratta i@észmalmukat, egy fiatalembert
behivatott katondnak, megbirsagolt néhdny embertmisdenki kirendelt
malétores idején kézmunkéara. A zsarolasb6l Timbdgapis kivette a részét:
leszidta a pejkdjaiakat, mert magyar urtél kértegitséget. Ebben a helyzetben
Abady szamara az utols6 mentsvar Siiioke, a megyeidjegyzs volt. Abady
kilincselt a bjegyzonél, bepanaszolta Simét — sikertelendl, a panabitadal be
se fogadta. A magyar allamapparatus tiszt¥jeelSimot megbizhatd, jo
emberinknéknevezte, mi tébb a havasokbamggyardrszeni-nek.

A kor bezarult. A megrendilt és tehetetlen Abadywotdtt a
megyehazardl, a pejkbjaiak Ugye megoldatlan maradie csak rovid ideig.
Végil a havasiak megoldottdk meg az Ugyet: egyakgzleégett Rusz
Pantyilimon haza, a hazban elégett minden hivatakts az uzsorast pedig
holtan talaltak. A tetteseket a hatosagok nem kukkéare keriteni.

3. Viribus unitis?

Ismét a torténelemhez fordulunk: a XX. szazad elejdudapesti parlamentben
egyre inkdbb értelmetlenné valé kdzjogi vitdk ke a fiatal Bethlen Istvan
foldmavelésugyi allamtitkar (kédbi miniszterelndk) értette meg a Banffy-
regényben jelzett nemzetiségi-gazdasagi probléntgatstiTanulmanyaibgh

részletesen elemezte a kialakult helyzetet, illetvegoldasi javaslatokkal allt

8 Grof Bethlen IstvAnAz olahok birtokvasarlasa Magyarorszagon az ut@sévben Bp., 1912;
U6: A magyar birtokpolitika feladatai Erdélyben, IRomsics Ignac (szerk.Bethlen Istvan
Véalogatott politikai irasok és beszéd€lsiris Kiadd, Bp., 2000, 46-82.
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el6. Nem sok sikerrel, melynek oka részben az 1905kmdakult és elhizodo
alkotmanyos-kormanyzati valsag, részben pedig § hajgoru kitérése volt.

Bethlen meglep mddon elég nehézkesen tudta csak Ossiegy
adatait, melyek szamara (is) Ka&lh riasztdéak voltak. Néhany adatot idézink
csak: az allamtitkar szamitdsai szerint Hunyad rélegy az offenziv erdélyi
roman gazdasagi terjeszkedés kovetkeztében a fidkibknak 3,3%-a,
Fogarasban pedig csak 2%-a maradt magyar tulajdohleginkabb a 200-400
holdas magyar birtokok mentek at roman tulajdordethlen szamitasai szerint
ez kb. 950-1140 birtok tulajdonosvaltasat jeleatethz eredmény magyar
szempontbdl Bethlen értékelése szerint lehangohesgzélyes volt, hiszen Dél-
Erdélyben a fold gyakorlatilag roman kézbe kerfilggyar gazdasagi poziciok
pedig csak az Erdélyi-medence kozepdszén maradtak. A fiatal allamtitkar
kiemelte, hogy ezekben a folyamatokban a roman dignkilonésen a
nagyszebeniAlbina vitte a primet, de a haszonnal kecségtitidigyletek
lebonyolitasaban kisebb részben, de magyar barko&sit vettek. Mindezt a
magyar politika szemére vetette: a magyar politk@velemény nem volt jol
ertesllve, s tétlentl nézte a magyar erdekek sételanroman parasztgazdak
térnyerését, melyet Bethlen a magyarok elleni néség tamadasnak
mindsitett. Erre persze megérkezett a roman oldaltikalivalasz is: az egyik
erdélyi magyar érdekeket w&dtelepitésekil szolo torvény (1894: V. tc)
kapcsan a nemzetiségi politikusok rogtofiseakos magyarositast kialtottak.

Bethlennek volt stratégidja a kialakult helyzet &ézére, illetve a
foldbirtokviszonyok atalakitasara. Két meghatarbaéokpolitikai célt tizott ki:
egyrészt szerinte olcso hitelekkel meg kell mentnistabilizalni kell a még
megmenthéi magyar kdzép- és nagybirtokokat; masrészt telegitéréven
magyar parasztgazdak krealasa szukséges Erdélyné&giobbségében romanok
lakta varmegyéiben. Erdélyt tehat szerinte regémerdzikséges, és a
nyelvhatarok kiszélesitésével a magyarsagnak niagtar

Bethlen Istvan allamtitkdr szavait nem a tortérdgitnanyi elemzés
igényeével idéztuk, inkdbb azt akartuk felmutatnipgh a korban voltak
néhanyan, sajnos kevesen, akik Banffy Mikldssalidgyl lattak, megértettéek
az Erdélyben zajl6 nemzetiségi térnyerési folyaketto Persze j6, hogy
megindult az erdélyi romansag polgarosoflasat ma senki sem tagadja. Nagy
baj volt viszont az, hogy ez a roman parasztsaggos/ozasaval parosult, s még
nagyobb baj volt, hogy mindez magyar—-roman gazdas#igbb politikai

9 Abraham Barna:Az erdélyi romansag polgarosodasa a 19. szazad aiéstelében
Csikszereda, Pro-Print Kiadd, 2004.
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parviadalla alakult at. Mindkét fél nyiltan vallait hogy akié a fold (a
foldtulajdon), azé Erdélyben a hatalom, pontosabbaé lett Erdélyben a
hatalom. Ferenc Jbézsef csaszar és kiraly cimerébashatd az alcimben
megjeldlt két szd:viribus unitis azaz egyesult efvel. Egyesult efvel a

birodalomért, a birodalom egyben tartasa érdekélem.csaszari és Kkiralyi
jelmondatnak kivalé volt, a valésagban azonban neikddott.

4. Deus ex machina

Pantyilimon halala és Abady kudarca utan a Pejkégmmi sem valtozott: egy
uzsoras helyére kéttlépett, Timbus és Simo6 szerepe sem valtozott. didbt
Simé addcsaldsba fogott: az irdstudatlan romanspateol atvette az adéd
pénzosszegét, de nem fizette be az addhivatallial EQy rendkivil bonyolult
sikkasztasi Ugy kerekedett ki, sd@alolt, hogy a megindulé perben nem Simo,
hanem az egyik pejkéjai roman hizza a rovidebbbtady ugyan megprobalt
segiteni, de az ordogien kieszelt sikkasztas fabat eszkdzokkel sem tudta
attornil® Sst arra kellett szamitnia, hody is stlyosan elmarasztalja a birsag. A
targyalas ditti estén azonban megkeresteKoriolan Timbus, a gyurkucai pépa
fia.

A papnovendék Korioldn a regénynek olyan mellékfiga, akinek
szajaba Banffy a harmadik kotet végeéig egyetlemn sedm adott. A regény elején
azonban egyetlen rovid jellemzést olvashatunk rdtely éppen Simotdl
szarmazik: ,...a popa rendes, allandhember. Igaz, hogy a fia dakoroman
érzelmi, de mellbeteg, hat se nem oszt, se nem szdr@akoroman érzeliy
azaz gyl6li a magyarokat. Ez az informaciéo azonban csaklgam hangulati
elemként jelenik meg a regény szévetében. Ugyané&rtalme annak is, amikor
Balint el$ gyurkucai latogatdsakor éalzor latta Korioldn Timbust:Lemenés
kézben 0jbdl elhaladtak a parnakban fékiiatalember eftt. Most az atyja
reaszolt, hogy kdszonjon. Megmondta, hogy megkamakiat. A fiu
megbiccentette a fejét. A nézésében ugyanaz aatdto gyilblet izzott, €és most
is kovették a szemei az eltavozo Aldathyt

10 A sikkasztasi ugy részleteinek ismertetés@l kell tekintentink, mely a regény harmadik
kotetében Darabokra szaggattatqgl Polis Kényvkiadd, Kolozsvar, 2011) a 183-186. abdsh
olvashato.

11 Banffy Miklos: MegszamlaltattalPolis Konyvkiadd, Kolozsvar 2011, 190.

12 Uott: 203.
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Kllénods, hogy Abady élete egyik legvalsagosabb apdtaban a
magyarellenes Koriolan nem vart latogatdsa hozzamagoldast egy
kilatdstalannak latsz6 Ugyben. Lélektanilag aligelii ez az esemény, mely igy
deus ex machimék, isteni beavatkozdsnakinik, s valészifi, a regény
egyébként ol kifeszitett cselekménybonyolitasa mgmmntjdbdl az egyik
leggyengébb pont a papnévendék és a magyar anatdo#fialogusa. De csak
ebl®Bl a szempontbdl. A térténelem &&hézve azonban maskeépp latszik ugyanez
a parbeszéd.

Az isteni beavatkozas” minddsszesen annyi, hogyidf@an Timbus egy
olyan iratot, illetve egy olyan Simétél szarmazédet hozott el Abadynak,
mely véletlendl kerllt hozza, s mely Abadyt felmenfelbujtas vadja aldl, de a
pejkéjai roman ember artatlansagat is és Sitimbbségét is bizonyitja. A jelenet
ismét aposztrofalja a papnévendék zsaratnok szemeiyek ,gyildlettel néznek
Abady arcabg de Koriolan ben$ vivodasa is jelen van:Az apam egyik
oldalon és a masikon ... az a szegény roman embeaz kgazsag! Hogy én
elaruljam az apamat vagy... vagy az igazsagot! Evaiitmaga is az igazsag
mellett, és hogy én magat is megmentsem, magatattfifdgAz igazsag
birtokaba jutott Koriolan borzongat6 erkdlcsi dilera ebtt allt: Ha hallgat, a
biindsok, koztik apja is, elkerillik buntetést, de dati@an roman parasztember
és Abady borténbe kertl. Ha elmegy Abadyhoz, idltymagyar arisztokrata és
a pejkdjai roman is megkapja a felmentését, Sim@z2spja viszont sulyos
bintetést kap. Koriolanban égott az igazsagérzet, 6nmaga (magyarellenes)
démonait lekizdve lelkiismerete parancsszavandketeget ugy, ahogy egy
jovenddbeli papnak tennie kellett.

Az erkoélcsi felulemelkedés, a tiszta lelkiismerahdenképpen Koriolan
Timbus javara irandd. De van ennek a sors@ldmdszélgetésnek egy masik
rétege, mondhatnank, torténelmi dimenzidja is. iala perdord iratok
elolvasasa utan koszonetképpen kezet nyujtott Konmk, aki ezt
visszautasitotta. Abady latta Koriolan arcan aiul@etet, ugyanakkor
méltanyolta az ezt legyo tisztességes szandékot, s ez a lélektanilag ddizstt
helyzet a papndvendékben tértenelmi sérelmeketitstiatel. ,Ellentmondas az
és abszurdum, hogy egy magyar magnas, hogy azoaksegiteni! Ellentmond
mindennek, amit tanultam...amit hiszek...amit szikségey higgyek... amit
hirdetek...egyenes abszurdifh— vagta Koriolan Abady arcaba. Balint hidba
érvelt azzal, hogy a nagyapja irant milyen nagyalommal voltak a

13 Uott: 206.
14 Uott: 208.
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koérnyékbeliek, romanok és magyarok egyarant, Kanadzamara mindez nem
volt érv, mert Jimbus ingerilten felelt Balintnak. Gyorsan, harago. A daciai
folytonossdg minden érvét sorakoztatta fol. |d&itdait, Anonymust, Hasdeut,
Xenopolt. Egymasba utkdztek szakadozott mondatimkvégzdott az egyik,
mar indult a masik, mas érvek torlaszait épitve 1820rnyi sietséggel beszélt,
hogy mindazt elmondhassa, amit olyan mohoén olvagstt tanult, ami
bizonyithatja, hogy Erdélyben fonnmaradt a latiftdwa a magyarok jottéigt®

Paradox moddon éppen a Simé altal adott rovid jelsnkdszon itt
vissza: Koriolan magyargjoletének hattere a dakoromanizmus volt, az a maig
€l6 roman mitoldgia, miszerint a romandisei a romanizalt dakok voltak,
akiknek kultargjat a magyar hordak pusztitottak Rélint a vitAban ennek
ellenében egy olyan békeés {iwizionalt, melyben évszazados sérelmek mennek
feledésbe, s melyben a magyarok és romanok testidmek. Azonban ez csak
latomas volt, egy idillikus virtualis vilag, melydfiolan lelki felindultsagahoz
meérten igencsak gyenge érvelésnek szamitott. Koridlimbusbol felszakadd
utols6 szavak pedig hiven tukrozték azt a meély #sdadhatatlan érzelmi
szakadékot, mely a XX. szazad elejen a magyar—romszonyt hitelesen
jellemezték: De ebbb... ebbb... meg kell fizessink... tizszeresen
szézszorosan! Es akkor sem... soha...sohg...!

5. ,A persak hada”

A tanulmany el§ részeben utaltunk arra, hogy Banffy Mikldsrdélyi
torténeenek csak mellékszala a magyar—-roman viszony kegankimerib, de
tapasztalatokon alapul6 bemutatasa. Ha mégis megmé&enondanunk, hogy mi
is a regényfolyam maradandé és az utékor szamdeané&silt targya, akkor ez a

15 Uott: 208. Az idézetben szerépihevek kapcsolatban allnak a dako-roman elmélettel,
pontosabban a dak—rémai-roman kontinuitas elmééetéérendben haladva: Anonymus Gesta
Hungaroruma a magyar honfoglalas regényes tortémetddja el, s e ttben valdban szerepel a
vlach (> olah) népnév. EBba roman torténészek évszazados vitat generaha laivetkeztetést
vonték le, hogy a vlachok jelenlétiik térténelmiyfohossagéat bizonyitva a magyar honfoglalas
idején is jelen voltak Erdély teriiletén. A magyarénészek ezzel szemben joggal vetették fel,
hogy a Gesta Hungarorum a Xlll. szazad elején itotEhat harom évszazad tavolabol mond el
egy magyar torténelmi eseményt, s ennek medfetesajat koranak viszonyait, tobbek kozétt a
vlachok erdélyi jelenlétét, vetiti vissza. Beszéxuhea két évszazaddal korabbi Varadi Regestrum,
mely amolyan perjegyzék volt, egyetlen roman neesh tartalmaz. — Gh. Sincai (1754-1816),
B. P. Hasdeu (1838-1907), A. D. Xenopol (1847-192dxkoromanizmus elméletét felyets
kidolgoz6 roman térténészek.

18 Yott: 210.
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dualizmuskori magyar politikai elit térténelmi fedeségéenek kérdése lenne. A
magyar nagypolitika a kédualizmus kordban nem vette észre, mi is zajlik
etnikai téren Erdélyben. Amikor pedig ezt észreyethar kés§ volt. Ennek
ellenére Banffy Miklos regényében nem vadaskodikegény idhatarain kivil
es Trianonért nem szedi le a keresztvizet a romanmonaizmusrol, hanem a
magyar politikai osztalyt teszi Erdély bukasaéltltesssé. Ugyanez a magatartas
k6sz6n vissza azokbdl a Banffy-irasokbdl is, medyakagam ismerek: bennik
inkabb a j6zan elemzés, és a romanokkal valo ratigoagyittnikddés keresése
dominal. Hasonlokat lehet elmondani a ,nagydr” fada utani erdélyi
jelenlétésl és szerepléséris. Az orszagvesztés fetmlségére utal a tanulmany
el részében bemutatott motté is: Belsazar és udvarodorbézolnak, s
bédultsagukban nem veszik észre a kapult éll6 perzsa hadakat, akik a
mulatozas éjszakajan lemészaroljak Belsazar udaknd@pét.

Banffy Miklés regénye esztétikai egyenetlenségelengére fontos
késiszecesszios i aktualitAsa mindaddig megmarad, amig lesz ,roman—
magyar viszony”. Magunk Abady Balint testvériségivjaval értenénk egyet, s
nem csupan keleti szomszédunkkal kapcsolatban.dpeképes lesz-e egyszer
kezet fogni Koriolan Timbus és Abady Balint?
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SIPOS, Laszloné dr.: A psycholinguistic approach t@ontemporary children poems

The author takes a closer look at the pieces ofecomorary Hungarian poems issued in the
collection of verses for children. Her goal is tooye a psycholinguistic approach to the

characteristics of children poems and languagehrseigh the associative network of the mental
lexicon. Elements of the mental lexicon are orgathiby several means of prosody, acoustic-
phonological, semantic and syntactic levels. Im&pf psycholinguistics an associative level of
understanding is added — based on common expesietmgnition and cultural knowledge of the

speakers. Examples show that sound patterns ateréypto the meaning and the grammatical

structure of words; syntax and semantics in childoeems are subordinated to phonological
features.

Keywords: children poems, psycholinguistic, metgalcon

1. Gyermekvers és gyermeki beszéd

A gyermekversekhez (mint minden lirai alkotasha@@nstalan szempont alapjan
kozelithetlink; ezuttal a versekre mint nyehiatkotdsokra gondolunk. EBba
szempontbdl gyermekkdihek tekintem azt, aki alkotasainak anyagéaval, a
nyelvvel Ugy banik, ahogyan az a gyermekek beshéstne és
beszédképességére jellemzAmikor gyermekverseket emlitek, akkor ezen
kozelebbél a kortars magyar gyermeklirat értem, illetvErass tinta! cimi, mai
gyermekverseket tartalmazo kiadvanyban megjel&wotatokat.

A gyermeklirarél (és altalaban a gyermekirodaloms3dlva, szerepét,
sajatsagait vizsgalva az esztétikum és a tanitéihiezandék etillegességének
kérdése kozhelysziggn folvetdik. Valosziri, hogy a feldtt gyermekvers-
olvasok Bkeént tartalmi kérdések — esetleg erkolcsi tartatoadapjan probaljak
elddnteni, miért tetszik vagy nem tetszik nekik egy vers. Nem igy van ez a
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gyermekeknél: puszta megfigyeléssel is igazolhatjnkgy a vershallgato,
versmondogaté gyermek nem az értelmet keresbt;- &vezettel mondogat
értelmetlen, de akusztikailag jél szervezett hargjsat.

A nyelvi rendszer elemeit és kombinacids szab3lgalitilonbo# szintek
hierarchikus egymasra épulését vizsgalva azt tégdpdg hogy alulrdl folfelé
haladva egyre gazdagabb és komplexebb jelkapckatatdlletve egyre
bonyolultabb viszonyokat talalunk. A nyelvi eszldiztelhasznalasa viszont nem
pusztan a jelek, hanem kulonlbdalkalmazasi modok, cselekvések hasznélatat is
jelenti, melyet a gyermek a szocializacié sorannzddsal, mintakdvetéssel
sajatit el.

A gyermeki beszédfejtiés kezdetén adgicsélés, gagyogds még a
fonetikai rendszer kialakuldsanak és rogzulésénékisdhoz tartozik: a
gyermeket 6rommel tolti el a hangképzzervek nikddtetése, a beszédhangok
valtozatossaga. Ezt kovetik a holofrazisok, amigy-egy hangsorhoz bizonyos
jelentés, funkcié tarsul, majd a jelek Osszeka@ssgl a kéttagd mondatok
megjelenése. A kéttagd mondatokban az un. telégsafbeszéd sajatossaga
ervenyesul, melynelofjellemzje a viszonyjel@ elemek hianya. A szoértés, a
mondatértés és a szovegértéfedlétele a fogalmi gondolkodas; a mondat- és
szovegalkotas fejdésével, az 6sszekapcsolt elemek szamanak noveéketiés
egyre bonyolultabb strukturdk jonnek létre. A fayghi, szemantikai és
morfoszintaktikai struktirak egymasra épilése alagllapithatjuk meg, hogy
az eletkornak megfelel nyelvi fejlettséghez milyen tipust gyermekversek
illenek.

A gyermekversek esetében a hangzo beszéd, a vesgtifdai rétege a
legfontosabb tényéz(,Vers az, amit mondani kell” — hivatkozhatunk Kzhali
Sandorra). A hangzo6 beszéd legalsoé rétgg@aodiai szint, a beszéd ritmusa és
dallama, amelybe a tdbbi, szegmentalhaté elem rédde A beszéd hangzasa,
zeneisége nemcsak a verstannak, hanem a szuprasgéatisn jelenségek
vizsgéalatanak is meghatérozé terilete.

A nyelv alapegységei, a fonéméak sajatos megklldeliozegyeik
alapjan sorolhatok fonémaosztalyokba. A beszéd nsoném elszigetelt
fonémakat ejtink, hanem fonémasorozatokat, amedfekiusztikai egysége a
szOtag. A beszédhangzas ritmusanak, a hangz6 besmeékai tagolasanak
alapjat a szotag adja. Aakusztikai szintre éplil a morféemak — lexémak —
glosszémalkszemantikai szintje (utdbbi alatt a mondatbeli viszonyt is }ef&
morfémakapcsolatot értjuk, amely a grammatikai ofigz jeloltsége miatt
atmenet a grammatikai struktarak szintjehez).sAntaktikai szerkezet, a
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mondatalkoto elemek kozotti viszony megértése andggasabb szintet jelenti.
Pszicholingvisztikai szempontbdl mindez kiegészébm k6zos tapasztalatokra,
ismeretekre és tudasra épldsszociacids szifit megértéssel. A jeleiméleti és
nyelvi megkozelités épp abban kilonbdzik, hogy szamiotika szemantikai,

szintaktikai és pragmatikai tertileteihez képest ryalvi szintek hierarchikus

egymasra épulése szigoruan kotott (a spontan Hefisélés soran pl. a

holofrazisokat nem &khetik meg a kéttagu mondatok).

2. Asszociativ kapcsolatok a mentalis lexikonban

A beszédfeldolgozas és a beszéd eredményességarggyanentalis lexikonban
tarolt fogalmak, illetve a fogalmakat jetdlhangsorok éhivasan mualik. A
mentalis lexikon ugy foghaté fel, mint egy agyunkbaalalhaté szotar
(enciklopédia), amely életink soran folyamatosdik,teartalma Bvil, s az
elemek kozotti kapcsolodasnak szamos valtozataulldék A mentalis
lexikonban az elemek tobbféle kapcsolatban allngyr&éssal, s a kapcsolat
alapja lehet hangzasbeli, fogalmi, valamint granikaat(morfoszintaktikai)
asszocCiacio.

A hangzasbeli(fonetikai) asszociaciokat — a nyelvi tajés kezdeti vagy
kezdetleges szakaszara jelldmmodon — az éhivott szdalakok hangzasa,
fonotaktikai és prozédiai jellege hatarozza meg.gypermeki (és a kadi)
nyelvhasznalatban a hangzas nagyobb szerepet kam, an hétkéznapi
beszédtevékenységben; a magasabb tsziigmeretek tudatos, eleihz
gondolkodast feltételeznek, azaz a szemantikazi@saktikai viszonyok nyelvi
kifejtéseét.

A fogalmi (szemantikai) kapcsolatokra vilagitanak r4 a sszz@sacios
vizsgalatok; ezek alapjan kimondhatjuk, hogy a hoga rendszer
szervepdésének kozéppontjaban énévek allnak. A szavak kodzotti fogalmi
viszonyokat a rokonérteliiség (szinonimia), az ala- folérendeltség (hiperdaim
hiponimia), a &fogalom ald rendelt fogalmak (kohiponimia, antomimi
poliszémia), valamint az azonos hangsorral jeléltes jelentéd szoalakok
(homonimia) fedl kdzelithetjik meg. A fogalmi viszonyok szeringesveddeés
kezdetben az egyeéni tapasztalatokbol taplalkozdiéihgudasnak felel meg,
amely gyakran eltér a magasabb dzithidomanyos megismerés osztalyaitol.

A szerkezeti (morfoszintaktikai) strukturalas a gyermeki nyejlddés
menetének megfel@n ©név — Hnév, Bnév — ige és dnév — melléknév
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kapcsolatokat hoz I|étre; az agyunkban tarolt mdadat viszonyok az
eléfordulasi gyakorisagnak megfedein hivhatok €. A gyermeki tudatot
egyrészt a fogalmak megnevezésének, masrészt anargtikai viszonyjeld

elemek megjelenésével — a fogalmak kozotti viszknggelvi kifejezésének
szintje is tUkrozi. Az egyén beszédtevékenységédenyelvi és kulturalis
tapasztalatok gyarapodasaval egyre bonyolultablzomigk és struktarak
jelennek meg.

A gyermeki és kolii nyelvhasznalat k6zds vonasa, hogy az elemek
Osszekapcsolasa a szabalyos, megszokott formatesl, kreativ modon
torténik. Ezt a nyelvi kreativitast egyéla sziikség, a gyakorlatlansagbdl éred
probalkozas, kisérletezés hozza létre; mékstelnyelvi eszkdztar magas s#int
alkalmazasa, a nyelvi rendszer tudatos épitésaalkgtasa. Ezekre a nyelvi
jelenségekre, a gyermeki és Kblt nyelvhasznalat kdzos sajatossagaira
mutathatunk ra &riss tinta! gyermekverskoétet szévegeinek vizsgalataval.

3. Friss tintal

A kotet egy bevezétvers (Tolnai Ottogyerekverskeltétgépek 4. old.) utén tiz
ciklusba foglalva tartalmazza a mai gyermeklirabktloz témaja, kilénboa
életkort gyermekek szadméra irt alkotasait. (Az l@ldéelsorolas a versek szama
mellett tartalmazza az oldalak szamat is; ébkbvetkeztethetiink a twek
terjedelmére.)
— Cicafoci (10 oldalon 22 vers): mondogatasra vald, révideth|mi,
erdteljes ritmusu, ,filbeméaszd” monddkak.
— Napmolnér (10 oldalon 17 vers): az ddfogalma koré éplil: igaras,
napszakok, évszakok.
— Marasagok(12 oldalon 18 vers): az allatok vilaga — nem szedtani,
hanem el§sorban hangzasbeli szempontok szerint.
— Csaladdun xerete talapy14 oldalon 18 vers): a faittek vilaga, a
felnétt — gyerek viszony abrazolasa a gyermek szemsabgéb
- Ovonéni otthona(14 oldalon 14 vers): az 6voda és az Ovodasok
vildga, gyerek — gyerek viszony bemutatasa.
— Tessék. Lassék(10 oldalon 13 vers): viselkedés, illem, erkdlcs —
nevelési és szocializacios kérdések.
— Burundai murunda (15 oldalon 15 vers): jatékos hangzas, halandzsa,
szojaték.
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- Egy régi-régi medve8 oldalon 8 vers): jatékok, gyermeki fantazia- és
erzelemvilag.

— Csillagbajusz(28 oldalon 13 vers): hosszabb terjedieverses epikai
mivek.

— Tentaoldat — LAmpaméZ8 oldalon 7 vers): esti, altatd, bucsuzo,
lezéro jelled lirai versek.

A felsorolt ciklusokba elésorban tematikai alapon 6sszetartoz6 versek taakgzn
melyeket kilénbz életkord olvasdknak vagy hallgatoknak ajanlhatamiyelvi

és kognitiv fejlettségi szintnek megféleh. A tematikai kapcsolatbol
egyertelnien  kovetke# szemantikai, fogalmi  Osszefliggéseken tul
megallapithatjuk, hogy a teljes kotetet a gyernieldzéd és gondolkodas, illetve
szociolingvisztikai jelenségek példataranak teletjtrk.

A poétikai funkcio és a lirai kifejezésmod mellett beszélt nyelvi,
koznyelvi formék, a mindennapi nyelvhasznalat getletes fordulataiinnek fel
a kotet verseinek jelefd részében: ,Megvan itten mindenem”; ,Sokat mentem
mama mar” (Havasi AttilaA csotanyveszése3l. o.); ,Na jo, meg ne fullad]
nekem” (Lackfi JanosBargit €s az orrbefogasl. o.); ,Hagyjuk mar abba, étr
ennyit!”, ,Felejtstikét el, aszondod?” (Kemény Istvéi:semmiesetl36. és 137.
0.) sth. A sz6hasznalat kdzhelyes kifejezésmaoddija éangzé beszéd igénytelen
formaladsa a gyermekversekben épp ugy érvényrarjuit a gyermek aktualis
kornyezetében: ,ha agyilag zokni” (Bella Istv&oknipofaju vers81.), ,tiloss
itten meséni” (Zalan TibokGomulka (hdzmester) bacsi intelm@6.).

A kotet ,gyermeki” nyelvhasznalatanak autentikudlepet eBsitik a
gyermeki beszéd analégias ,tévesztései”, amelyek feismert nyelvi
szabalyszdiségek logikajat kovetik, s csak a fétinolvasdé szamaraiimnek
szabalytalannak. A nyelvi anomalidkbdl efedtilusértékre a szemantikai,
morfologiai és szintaktikai terlleten egyarant raimhk példat. Abszurd, a
gyermeki fantaziara jellendzfurcsasagokat talalhatunk mar a cimek kozott is:
Harom anya szilt engemgbchein Gabor, 15. o.};elhdews Dorottya (Lackfi
Janos, 63. 0.)Zoknipofaju vergBella Istvan, 81.)Nemzetkdzi medve-induld
(Szab6 T. Anna, 94. o.Elefantvadaszat a gyerekszobal#drossi P. Jozsef,
99. 0.),Cet ecetber(Szilagyi Akos, 101. 0.) stb. A gyermeki érzelmezil
leginkabb a csodalkozasnik fel; a szépseg kifejezését, az esztétikai kSlesi
ertékek megjelenitését kertlik a mai gyermekvet§koA Friss tinta! verseinek
tartalmaban is gyakori a nonszensz, az egyéni dagians latasmaod, valamint
az .értelmetlen” halandzsa (pl. Varré6 Dani8adar allathataroz¢ 39., Zalan
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Tibor: ...halandzsa és.. és halandzs&8., Mesterhazy MonikaA szamarrdl
100.). Szokatlan, mechanikus szegmentélas (a kiapés) egybe- és kildniras
szabalyai helyett a karakterek szama) érvényesikor€lly Endre sajatos
cimadasaiban:Télenma (19.), Sutanap (22.), Vanlkis (46.), Aleguja (47.),
Gyijten (65.), Rengete(67.), Vanamit (77.) Indulja (82.) — a cimek kozott
mintegy véletlendl fordul él egy értelmes (O6sszetett) szd, amely a felsorolt
verscimekdl eltérben nem hét, hanem nydtarakterlél all: Hajmosaq78.).

3.a. Szemantikai és morfoszintaktikai ,szabéalytalasdgok”

A mentélis lexikonban l&y elemek sokféle kapcsolodasi modjat igazoljak a
kreativ nyelvi megoldasok valtozatos példai. A saliacidés folyamat és a
nyelvi tapasztalatszerzés sordn a gyermeki beszgdllemz egyéni
megoldasokat a gyakori dbrdulas kovetkeztében egyre inkdbb kiszoritjak a
nyelvhasznalati szokasoknak megféledizabalyos nyelvi formak.

A Friss tinta! a gyermeki nyelvhasznalatra jelletnayelvi lelemények,
szemantikai Gjitasok és asszociaciok dekelye. A szokészlet dvitésének
eljarasait alkalmazva jonnek |étre sajatos jeléntégyéni szoalakok, amelyek a
gyermeki sz6alkotasmodot jellemzik: ,a kis marahagy marat, meg / az 6sszes
ilyen marasagot.” (Toth KrisztinaNagy mara 40.); ,nekeresdkertemben /
nekeresdlelkem”, ,nekeresdorcam” (Kovacs Andraserer Nekeresdorszag
kiralya vagyok 45.). Gyermeki szoOalkotasi lelemény a hangutaigeol
létrehozott, dnévi értéki tArgyragos szdalak az alabbi mondatban: ,Vet engem
vécébe! / HUzza ram a zudulét!” (Havasi AttiRacsotany veszésg2.). Azonos
alaku szavak tudatos szemantikai elkulonitéséretgyptalalhatunk példat: ,...

S a_spargat / amit azért ne keverjetek 6ssze @ggsil / de a dunsztspargaval se”
(Tolnai Otto: artistanak azért én is allnékg.), mint ,értelemado” folcserélésre:
,Uvoltenek, mint a vadallat, mint a faba szorulsZék” (Kukorelly Endre:
Rengete67.). Szemantikai és alaktani sajatsagok alagjdmangzas, jelentés és
strukturalas asszociativ erejének osszefonddasdlyah izgalmas szoésorozat
alakul ki a szovegalkoté tudataban, amely igazdig@gy a ritmikai folépités, a
szOkezd vagy szOvégi helyzetben I&vwszotagok és a morfolégiai szerkezet
alapjan egyarant hozzéaférhetiink a mentélis lexadataihoz: ,Feladat, felelés,
feladas. /_Haladas.” (Kukorelly Endr&anamit 77.). .), ,... a furdszobaba,
tessék. / Lassék. / Mossak.” (Kukorelly Endigajmosas 78.); ,mormolja
morogva mogorva pekingi” (Havasi AttilRekingi elefant124.).
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Az asszociacios szint és a legalso, fonetikai semyittes rikodése
hatarozza meg az alabbi szdvegrészletek toblirgatgntésének felfogasat: a
német abécé ismeretét feltételezi példaul az ,é#dig” (Szilagyi Akos: Cet
ecetben102.), illetve kdzismert Jozsef Attila-verssomidtszik ra ,a jo cukor is
eluszik / habz6 éggel a tetején” (Parti Nagy Lapigato, 151.). A homonimak a
mentalis lexikon elemei k6zott — az @egesen hangzas alapl asszociacio
mellett — jelentés- és szerkezetbeli kapcsoldéddakiivizalhatnak; grammatikai
homonimia esetében a toldalékolt (pl. esetragosy ve@pZvel -ellatott)
szoOalakok egybeesnek egy masik sz6 hangsoravaxikalis hozzaférés soran
az ebhivas eredményességét jelzi a két kilowbgelentés és szerkezet
szétvalasztasa és tudatositasa: a gondolatmeng&derdések kiulonbdsége
nem tori meg, & épp e koré épul a torténet Kiss Otté és Kanyahdsr
versében: csuklik — csuklottam — egy nagy, kékkiésu(ti. busz); (t6rok) kévet
— draga kdvet — (parancsot) nem kovet — eqy kdugtak) — (Gorditsuk le hat) a
/ titokrdl a kévet (Kiss OttéHa valaki csuklik49.; Kanyadi SandorAz elveszett
kovet 139.).

A magyar szokészleti elemek és szoalkotasi modekgd felhasznalasa
adja Mesterhazy MonikaA szamarrélc. versének sajatos humorat (igazolva
egyuttal a énevek elédleges szerepét, illetve a szofajok toldalékfetvev
képességének jelésegét). Egyes szam élsszemélyi, alanyi ragozasu
szoOalakként alkalmazza a 'retek’ hangsort ,most meiek?”, gyimolcsneveket
szotari igealakként (,egyszer odaeper hozza”, ,ghoty ananasz”, elszeder”,
,azota ananasz”) vagy targyas ragozasu igealakkéstznal (.elcitrom”, ,a
bors6 _afonya”);-t védi fénevet targyi mondatrésznek tuntet fel (,egy kis
grépfrat”). Malt idefi és felszdlitd modu igealakokra emlékegtgyimolcs- és
z0ldségnevek (kelkdposzta egyszer”, ,Fuge el &PprDatolya ne_lencse!”),
szovegi -n massalhangzé helyhatarozéragként (,padlizsan désze ,ha
mandarin mango”);-m szovégi massalhangzét egyes szand elzemély
birtokos személyjelként (,Az én_petrezselyem§y védi gyumolcsneveket
folyamatos melléknévi igenévként szerepeltet (,d zpyorsan_ringld”, ,ha
mandarin_mango”). A szintaktikai szerkezetek kerstabalyosnakihik, a
keretet kitold szavak fogalmi tartalmabdl ergeh mégsem j6het I|étre
értelmezhet kozlés, mivel a szemantikai szabalyok nem érvdiigek. Az
utobbi példak azt is igazoljak, hogy nyelvink agglalo jellege miatt a szovéqi
morfémak alapjan is kapcsolatba kertlhetnek egyah&snentalis lexikonban
tarolt adatok.
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A szintaktikai, mondatta szerkesztési szabalyok megsértése agsketr
igei személyragok, determinansok hasznalata sthigbb példan megmutathato
a kotetben: ,Gijteni szoktam, példaul levél.” (Kukorelly Endr&yiijten 65.);
.Medvék a szeretik mézet”, ,Medvék lenni én is nagly ,Aludni barlangban
hosszU” (Pokorny SzilardMedvék én is93.). Ennél jéval gyakoribb a
morfologiai szabalytalansagok édbrdulasa, amely a gyermeki beszéd tiiadt
sajatsaga. A morfolégiai anomalidkat tartalmaz®lea@ nehéz egyérteltien
elddnteni, hogy szerkezeti vagy hangzasbeli aseidéihoz tartoznak, mivel a
szabalytalan alaktani megoldasok altaldban a foko&dttség ervényestilését
biztositjak (ritmus, rim).

Az egyes szoéfajok toldalékolhatdésaga, a toldalékihkdz kapcsolasa
terén is tobb mai gyermekkdlmiivében talalhatunk anomalidkat. A morfoldgiai
JLévesztések” sora igen valtozatosénévek ellatdsa a kozépfok jelével:
,porabbnal porabb” (Bella Istvadni Mani balladat siy 126.), ,Este van, / este
lett, ke$bb — meég estelebb” (Barak Laszksti kep 145.); ige ,szabalyos”, de a
nyelvhasznalati konvencié altal nem elfogadott gyék képss alakja: ,fuvek
aznak /_azdogalnak” (Borbély Szilaré&z otorai tea dala 108.); rovid -a
tovéghangz6 megzése targyrag éft ,Tilos a vadaszat / és radobni bombat!”
(Toth Krisztina: Vombat 40.); egyéni szervetlen szO0sszetételek, szaokatla
id6hatarozo-ragos alak:_,sapkasalkor fejnyak” (KukiyreEndre: Hajmosas
78.); helyhatarozdszok birtokos személyjellel elitaalakja: ,Fentjésl lentjére”
(Laszlo6 Noémi:Lépcg-mese 10.). Feltinben magas az egyes szam harmadik
szemeélyben iktelenil ragozott igealakok szama: ysutopdz”, ,majmot_esz”
(Magyar Laszl6 AndrasMajom, 36.), ,napokig_csukol” (Harcos Baling3-as
Csupros Medvel07.), — ez utobbi jelenség megfelel a gyermgkivelsajatitas
korai stadiumara jellenézingadozasnak. A birtokos személyjelek hasznakata,
szOt és a toldalék maganhangzoéjanak nyiltsagi foka yaki@n eltér a
szokasostol: ,vizbe fityeg le / hanyatlik / fagyysger / fagy éppen a farkom”
(Kovacs Andras FerendReszket a rozmar35.), ,mindkét_kezit" (Borbély
Szilard: Az 6torai tea dala108.), ,egy torz€fnoknek / lett betay flekkenja”
(Kovacs Andras FerencVilagjar6 malacika 121.). Ezeket a szoalakokat a
gyermeki beszéd szempontjabdl a gyakorlatlansagzadalyok (konvenciok)
nem kelb mélység ismerete, a kébi szohasznalat fél pedig a rimkényszer
indokolja. A mi hatasa szempontjabol viszont nem azt kell vizsgddnhogy mi
okbdl, mi célbdl keril a szévegbe egy-egy morfadgszabdalytalansag; a
gyermeki és kotti szovegekben az ilyen szbalakok tokéletesen fumétnak.
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Az alaktani szabalytalansagnak szandékos-tudattisptti ironikus
felhasznaldsat is felfedezhetjik driss tinta! felnéttesebb, rutinos
versolvasdknak ajanlhato verseiben: ,s megédesargarép’.” — asvéghangzé
elhagyasa a ,sérba Iép” hivorimhez igazitva (V&@éhiel: Nyul tavaszi éneke
20.), valamint a dalakvaltozatok, szocsonkok, vég#Esikél megfosztott
gyokok és szokatlan szoképzési eljarasok felalomsaéapotot idé# sorozata:
.leafé mesterét”, ,halk_durdzs”, ,iveggolyonk eldunnahédgtizhatlan medve
ulne benn”, ,vele alszik az 6ria”, ,s e tavolsagvizjtatd”, ,tanulnak_mézul
dallamul” stb. (Parti Nagy Lajogltato, 151.).

3.b. Hangzéasbeli asszociaciok, akusztikai hatasok

A verses formaju szovegekben altalaban, gyerme&kben pedig szinte
koteleden ebtérbe kerll a hangzas alapu tagolas. A prozédenaiség mint
szOvegszerveéz elem a tudatos nyelvhasznalatra kevésbé jebleralgdleges
viszont a gyermeki beszédiéglésben. Az akusztikai asszociaciokra épul
értelmetlen (vagy annakind) hangsorok, hangutanzé és dajkanyelvi szavak
természetes mdédon jelennek meg a gyermekverseRbeangzasbeli harmdnia
azonos vagy hasonlé hangzasu fonémasorok, hanghajods ismétbdésével
(rimek) a raismerés 6romét kelti a gyermekben: bborzongva, torzonborz,
borzas, _borzasztd, borznak, borzalmas; borzaszhiwrpasztd, mozgalmas —
borzalmas (Gryllus VilmosBorz, 32.)

A szeridlis észlelés, a beszédhangok sorrendjéisknierése a mentalis
lexikon elemeinek éhivasaban is meghatarozé szerepet kap. A tagaésidk,
valamint az 0Osszeték sorrendjének felcserélésiéb a hangzas alapu
kapcsolatoknak szamtalan lebsm#ge adodik; aFriss tinta! verseiben
kiemelkedden magas a morfémahatarok eltolédasa, illetve acdednrim
eléfordulasa.

A junkturdhoz kapcsolddo jelenségékkevonhatjuk azt a kovetkeztetést,
hogy a jelentésbeli szegmentumoknal fontosablalarztikai szegmentalas
amint ezt ,Szarnyati Géza” esete is igazolja. A i&dert anekdota szerint
Weodres SandoBobita c. versének egyik soraban a ,szarnyat igéz a malac
ovodasok altal megvalositott tagolasa a gyerme&iraet koveti: mivel az 'igéz’
ige nem tartozik az alapszokincs elemei k6zé, a&Gészont gyakori filnév, a
gyermeki tudat egy versbeli szerépljatszotarsat (,Gézamalac”) fedez fel a
versbeli kontextusban.
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A mai magyar gyermekversekben kedvelt eljardsnakonyul a
tobbféleképpen tagolhaté hangsorok alkalmazasa, aafémak hataranak
eltolasa. Nyelvi jatéknak is tekinthetjik a lexikdhozzaférés specidlis eseteit,
amikor az adott hangsor tagolasabdl képtelen, hosnagelvi képadmények
alakulnak ki: ,Dolgoznak a kalap-acsok / acsoljakadapot” (Szab6 T. Anna
Kalapacs-dal 11.); nem jon zavarba — az avarba (Csukas Is&an:meseg24.);
gondok is — meg ondok is (Magyar Laszl6 Andidakondok 32.), ma cibalt —
macibalt, bocs-koromban — bocskoromban (Magyar Asdraszlé:Maci, 93.).
Ranschburg JénHatteki cimi versében a gyermeki fogalomalkotasra jellémz
modon nem analizdl, hanem egységes, osztatlan tgstertulajdonit a
haromszotagos akusztikai egységnekia, hires Hatteki /.../ Hat te ki vagy? —
mondja Nagyi...” (52.). A jelenség ravilagit a jelésadas sajatos eljardséara: a
tagolasi szabalyok ismeretének hianydbdl &eed a kiejtett hangsornak
megfeleben alakul szervetlen szdtsszetétellé a ’hat’ + te”ki’ elemek
sorozata. A szoétagalkotas sajatossagaira vilagitmikbzben — egymas mellé
allitva — az ,értelem szerinti” és a hangzas altggolast Utkdzteti Kukorelly
Endre Vanlkiscimi versében: veSamu — teanyu — séni — néni — taka@y), (
amelynek legkirivébb sora egyben a ciklus cimétis: Csaladun xerete talapu

A fonémasorozatok Osszetinek folcseréléséld adodik a rimelésnek
egy sajatos, az utdbbi évtized magyar koltészetéggre népszébb valtozata,

a kancsal rim. Az azonos vagy rokon képzémassalhangzok kornyezetében
megjeled kulonbdd maganhangzok jatékos, humoros hatasat aknazzak ki
Friss tinta! koltéi: bocik lustak — biciklistaKMdller Péter SziamiJé, ha van.,.
13.), maris — varos (Kukorelly Endr8iitanap 22.),maki — neki, aje-aje — szaja-
szaja, a véznaujju — maszni az oly j6 (Téth KrizatvVéznaujju maki (aje-aje)
36.), jonne ki — j6 neki, krokodil — bekakil, zebrazabra, utpatkan — elpatkol —
hodpatkany, pocak — pocok (Varré6 DaniBladar allathataroz$ 39.), delfin —
kiflin (Szilagyi Akos: Napdelfin 42.), ,...a furdszobaba, tessék. / Lassék. /
Mossak.” (Kukorelly Endre:Hajmosés 78.), Marci haja — aki hilye (T6th
Krisztina: Marci 6lt6zik 80.), é¢ — még jo, (Varré DanielMese 116.), oly
falank — méhecskefullank (Harcos BalibB-as Csupros Medyd07.),feny, mi
kattan — mind a kette(Kovacs Andras Ferend/ilagjaré6 malacika 120.), egy
porabbnal porabb — poreb (Bella Istvéhni Mani balladat siy 126.) vagy
ugyanebben a versben a verssoron beliili,6bdlset alkotd jelds szerkezet
0sszetedi: ,az undok Andok”.

A fogalomjelob hangsorok egyes elemeinek félcserélésébred
fonémavariaciok szamtalan valtozatat talalhatiuk a mai magyar
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gyermekversekben. Ezek @&Ként sorvégi rimhelyzetben talalhatd) beszédhang-
helyettesitések &ltaldAban a hangrendszer leggyadmab hasznalatos
tartomanyanak tagjait érintik. A teljesség igényékial emelek ki néhany
jellegzetes példat az ilyen tipusu fonetikai asswdgk korébl: medvéd —
megvéd (Muller Péter Szidmid, ha van.., 13.), ilyet — megijedKukorelly
Endre: Sutanap 22.), kamaszlany — oroszlan, panda — randa (Va@didD
Badar allathataroz¢ 39.), meg lehet szokni — agyilag zokni (Bella Istva
Zoknipofaju vers 81.), Mozambik — a zombik — azon lik (Varré Daniel:
Limerikek 89.), mar kikamaszodtam - tetszik amaz ottan (Mady@szIo
Andras: Maci, 93.). Gyakran éFfordul, hogy tulajdonnevek kerlinek
rimhelyzetbe a vizsgalt versekbexierne Gyulara — ernyedt gulara (Kovacs
Andras FerencVilagjaré malacika 120.), Kanadat — kamatét, nem hatotta meg
Kenya — lett beta¥ flekkenja, Turkesztan — tart eztan (121.), ha agjdsz —
Csillagbajusz (Harcos BalinCsillagbajusz 129.), setét e Lyuk — lett a Tejut
(130.).

A folcserélésekhez képest viszonylag ritkdbb, disdgielenil jellemi
fonémavariacios jelenség a szoétagbetoldas: toramikit—- hegedudul (Kantor
Péter: Korati szé] 23.), legény-teveélet — élnék teveéled, a Szahardem
szaglom a szaharat (Magyar Laszlé Andiiasze 38.). A folcserélés szép példai
a tudatossagtol tavolodoé, alomdzearsitasok a kotet cimadd versében: fent a
holdat — tentaoldat, kicsordul — csikordul, régnthi — égi tinta, nyalinta —
palinta, Friss tinta tinta tinta — Krisztinka tinkimka (Kovacs Andras Ferenc:
Friss tinta, tinta tinta!, 150.)

Végul alljon itt csupan felsorolasként olyan versidtaja, amelyek
igazoljak, hogy a szbéveg hangzas@dlesges a jelentéshez képest. Ezek a versek
~ertelmetlen” hangsorokkal, hangutanz6 vagy érz&léajezé indulatszavakkal
hoditidAk meg a gyermekvers-olvasok — vagy inkdbbrshadlgatok,
versmondogatok — kozénségét: Varré Danielvasok(8. old.); Szabd T. Anna:
Vorés mozdony9.); Jasz AttilaUjévi koszont (19.), Kantor Péterkorati szél
(23.); Kovacs Andras FerenReszket a rozm&35.); Kovacs Andras Ferenc:
Egy pettyes petymd87.); Korossi P. Jozset:épmadar(41.); Kukorelly Endre:
Vanlkis(46.); Kukorelly EndreAleguja (47.); Peicz Andras:Dodé mondja
apanak (47.); Lackfi JanosBargit és az orrbefoga$s1.); Szabd T. Anna:
Kézmoso-verg79.); Szabd T. AnnaNemzetkdzi medve-indul®4.); Harcos
Balint: Sammalammu és Sattara(®6.); Szilagyi AkosTi tokhalak, titokhalak!
(97.); Zalan Tibor:...halandzsa €s... és halandzsa98.; Koérdssi P. Jozsef:
Elefantvadaszat a gyermekszobabdf9.). A kifejezni kivant tartalom
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befogadasdhoz nem analizalo értelmtinkkel kell kiiereink, hisz akkor valoban
badarsagoknakiibé hangsorokkal szembesllnénk (Sz-te, sz-te, sz-telne
Bubu-bubu-bubuék, hipp ha hipp ha hipp ha ha; &kktbk-tok, tik-tak-tok,
Henripote ripote, pote ripo te, stb.).

Az akusztikai szervezés 6tegességét természetesen nemcsak a
versforma koétottsége, hanem az érzelmi hataskedtémdokolja: a nyelvi
megoldasok magat a gyermeki szemléletet jelenitdg.mNyilvan masképpen
ertékelnénk ezeket a gyermekverseket, hafidk mbodjara, az intellektus és az
erkolcsi szabalyozas t#lkdzelitjuk meg, ha ismereteket, a nyelv szemaintiis
grammatikai szabalyait kérjuk szamon a gyermekliakotasokon. A
gyermeknyelvben — és az igazan gyermekekhez spdErmeki szemléletet
kozvetith gyermekkoltészetben — mindenekel hangzas, a kdzvetlen érzékelés
jatszik szerepet, s ez ad biztos alapot a kogfgjitdeshez.

Felhasznalt irodalom

Banyo Péter — Csanyi Dora — Edinger Katalin — KgvBszter (szerk.)eriss
tinta! Mai gyerekverse?ozsonyi Pagony Kft., Budapest, 2005.
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tagozatosoknal és ennek tanulsagai a tanarképzésben

BARTHA KRISZTINA
egyetemi oktatd
Partiumi Keresztény Egyetem BTK Magyar Nyelv- éxalomtudomanyi Tanszék
E-mail: krisztinabartha@yahoo.co.uk

BARTHA, Krisztina: The Development of Speech Percejion Processes in Bilingual
Primary School Children and its Effects upon TeacheTraining

Speech perception is the basis of effective comoation and has a very increased importance in
the learning process. The bilingual environment d&rasmpact on the speech perception and its
developement. Our research aims to find out hovedp@erception works at bilingual, 7 to 10
years old children. We assume that the speech m#&neprocessesare below the standard
values,and that the progress in ageshows no ewdasgnificantdevelopment in the processes.
We tested 136 pupils with the standardized GMP+hatics. Our findings show that none of the
speech perception processes reach the standaekvalwere are significant differences between
the 7 years old age group and 10 years old group ionthe phonetical and phonological
processes. These findings show that children mag seme special help to reach the standard
values at least at the end of primary school.

Keywords: speech perception, standard, bilingualteweplompent

Bevezetés

A hatékony kommunikacié, a sikeres informaciészerneém johet létre a
beszédfeldolgozasi mechanizmusok megdelel mikodése nélkdl.
Beszédfeldolgozason a beszédészlelés és a beszftiBegyorosan 6sszefidgg
folyamait értjuk. A beszedészlelés jol elkulonithetgymasra épélszinteken
megy végbe. Ha a beszédfeldolgozasi folyamatokatetitmen abrazoljuk, akkor
a beszédészlelési szintek egymast kovetik, de egtidomanyi kisérletek azt
mutatjak, hogy az agyi aktivitas valGjaban parhuasnma magasabb szinteken
tortérs feldolgozads azonban szukségfeer csak akkor kovetkezik be, ha az
alacsonyabb szinteken is megfélal mikodést A beszédészlelés harom szinten,
akusztikai, fonetikai és fonologiai szinten kovetikebe. A feldolgozas soran a
hallgatd nincs tudatdban azoknak a mentalis mezhmrsioknak, amelyek a

1Csépe 2007.
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morféma-, illetve a szofelismerést meigk, ezért ezeket a szinteket
automatikus vagy félautomatikus szinteknek is neiikz Az el$dleges hallasi
elemzés soran az akusztikai jegyeket ismerjuk d&efrekvenciaszerkezetet, az
intenzitast, az idtartamot. Ezeknek a tulajdonsdgoknak az Ossukige az
akusztikai elemzés. A nyelvi informaciot tartalmazakusztikai jelsorozat
feldolgozasa soran a hangzok azonositasa tortémiy, raz egy elglleges
becsléshez vezet arrdl, hogy milyen az adott harggiiag szirit felépitése. A
fonetikai osztalyozas soran nyelvészeti-fonetikainspontbdl hatarozzuk meg a
bejow jelet. A beszédhangok egy része ezen a szinterbesonosithato, de
gyakran edfordul, hogy ez nem kovetkezik be, hiszen a besaégibk idealis
kortlmeények kozott ritkdn hangzanak el. Amikor admnositads korlatozott, a
fonetikai szinten néhany @eltevés sziletik az elhangzott jilr A fonetikai
elemzés eredménye a fonetikai tarba kertl. A tasalanyilik alkalmunk arra,
hogy mindig csak azokat az adatokat hivjuk al feldolgozashoz, melyekre
éppen sziikségiink vdnAz automatikus feldolgozasi szakasz utolso l&jeca
fonémadontés. A beszédhangokat a fonoldgiai szismoljuk a megfelél
fonémaosztalyokba, illetve ebben a szakaszbanitfllapmeg a hangképzés
jellemzsit. A fonémadontés meghozatalaban nem hagyhatdelfiten kival
bizonyos hangkdrnyezeti hatdsok: a szomszédos diemzgok midsége, a
szOtagban elfoglalt hely, szoétagszerkezet, szupgasentalis tényeik,
nyelvspecifikus szabalyok fennéllasa. A fonémad$atépja nem a beszédhang,
hanem a szotag. A feldolgozas soran bizonyos estetddve kizarunk, ha azok
nem felelnek meg a nyelviink specifikumairfak. sz6 megtalalasa a folyamat
végen torténik, amikor a feltételezett jellethzés a szotagra vonatkozoé
ismeretek Osszeadddnak. Ezeket az informaciokatcskdjpk O©ssze, és
egyeztetiink a lehetséges szoalakoRkal.

Az elmult évtizedben sokféle szempontbdl vizsgalwkkétnyeliek
beszédfolyamatait, a feldolgozadikbhdésésl azonban maig keveset tudunk. A
kétnyelMiség meghatarozasai kézil ismertek tagabbiésebb értelmezések, de
elsfordul az is, hogy skalak, jellerdz mentén vizsgaljak a jelensé§efs
legtobb definiciéban fontos a nyelvtudas szihtfe jelenség meghatarozasaban

2Stevens 2005.

3Gosy 2005.

4Us.

5Stevens 2005.

6L4sd: Bartha 1999, Edwards 2006.

’Lasd: Bloomfield 1933, Haugen 1953, Diebold 196dg<gan 1992, Skutnabb-Kangas 1997
stb.
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felmerib nehézségek oka lédeppen az, hogy soksisege és egyéni
véltozatai megnehezitik a pontos kérvonalazas&étAyeliség hatassal van az
anyanyelvi mechanizmusokra Sisgzért a beszédfolyamatok valtozasanak
figyelemmel kovetése, az esetleges hianyossagoknddll monitorozasa
elengedhetetlen. Kilondsen fontos ez kisebbségbtdsségi egyittélés esetén,
ahol a csaladi struktura is létrehozhat kétnyedget, de a kétnydhkornyezet

€s az oktatas is fontos szerepet jatszik a kéttigégben.

A beszédészlelés és a beszédmegértés folyamatslakasat egy- és
kétnyehii gyermekeknél egyarant vizsgaltak makz eredmények azt mutatjak,
hogy mind az egynyelv magyar gyermekek, mind a kétny@bk bizonyos
beszédfolyamaira a sztenderd értékekhez képestaddmjellemé.

A beszédfeldolgozasi folyamatok széleskinizsgalatara Romaniaban
eddig még nem kerult sét,ezért sirgét annak feltérképezése, hogy milyen
fejlett beszédfeldolgozasi itkbdésekkel rendelkeznek az itt6 éfyermekek.
Kérdésként merilhet fel, hogy mennyire fejlett lBeszlelési folyamatokkal
rendelkeznek a régidbanséyyermekek, mennyire biztos az anyanyelvi tudasuk,
mennyire tudnak sikeresen részt venni a tanula$yafieatokban? Ezek
megvalaszolasat kovien a pedagdgusképzésben szikséges lehet az anyanyel
fejlesztésre vonatkoz6 ismeretek Ujragondolasa, dmia jelenleg a
felsboktatasban részt vévhallgatok tanulméanyaiban, mind a mar végzett,
gyakorl6 pedagbégusok tovabbképzésében.

A kutatas célja a romaniai, kétnyélkornyezetben é| alsé tagozatosok
beszédfeldolgozasi folyamatainak megismerése. &élam is, hogy az
eredmények nyoman ramutassunk arra, hogy a bes$yamfatok vizsgalata és a
célzott fejlesztés, valamint a pedagogusok felkéseia fejlesztésre a hatékony
tanulas eszkdzévé valhat. Feltételezzik, hogy aédészlelési folyamatokban
elmaradést latunk a sztenderd értékekhez képestbhhd azt, hogy az életkor
elorehaladdsaval sem mutatkozik szignifikans ofigls a beszédészlelési
folyamatokban.

8mre 2005.

%Gosy 2000, Macher 2002, V@mé Kremmer 2002, Imre 2005; 2007, Gésy — Horvat62
Marké 2007, Menyhart 2007, Bakk-Miklési 2009 stb.

19Bakk-Miklési 2009.
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Adatk6zlék, anyag, modszer

A kutatast Romaniaban, Nagyvaradon végeztik 7 askelonasaval. A tanuldk
kozott voltak olyanok, akik magyar csaladban élrekplyanok is, akik vegyes
(magyarroman) csaladbdl szarmaznak. Minden gyermek eset&itérium volt
az ép intelligencia és az ép hallas.

A tesztelést 6sszesen 136 tanuldval végeztik BerA szerinti eloszlas a
kovetked: fiuk 51,5% aranyban, lanyok 48,5%-ban vettek trédz csoport
atlagéletkora 8 és fél év volt, a tanulék 22,1%évé&s, 30,1%-a 8 éves, 25%-uk
9 éves, 22,8% pedig 10 éves.

A tesztfelvétel 2013 januarja és 2014 majusa kozoéttént. A
sztenderdizalt GMP-diagnosztiRa beszédészlelésre (akusztikai-fonetikai,
fonetikai és fonologiai szint) vonatkozo6 tesztjéidelgoztunk. A tesztsorozat a
levelti beszédmodéft alapjan késziilt sztenderdizalt eljaras a magygarmyei
gyermekek beszédfeldolgozasi folyamatainak viz$geda3—-13 éves kor kozott.
Felmertlhet a keérdés, hogy az egynyielkr szamara kidolgozott tesztek
alkalmazhat6ak-e kétnydigk esetében is. Ennek megvalaszolasaban ahhoz a
tényhez térhetlink vissza, hogy a kétnysBg sokszifsége, az egyéni
valtozatok, nem teszik lelate kifejezetten kétnyeliek szamara kidolgozott
tesztek létrehozésat. Ez azonban nem akadalyozhatjeannak feltérképezéseét,
hogy milyen beszédfeldolgozasi mechanizmusokkatieteznek a kétnyelv
gyermekek az egyik vagy mindkét nyelvikon, hiszerekea folyamatok
meghatarozé szerepet jatszanak a hatékony tanul@®rmacioszerzesi,
kommunikéaciés folyamatban és kihathatnak a nyeheckdyamataira is.

A beszédészlelést vizsgaldo GMP 2, 3, 4 és 5 tdszitalolgoztunk. A
GMP2 a mondatszifit akusztikai-fonetikai észlelés vizsgalatara alkamaA
GMP3 szintén az akusztikai-fonetikai széiad informaciot a szavak szintjén és
a lexikai hozzéaférés jellentize is ravilagit. A GMP4 az észlelés fonetikai
szintjét méri, az akusztikai kulcsok megfélemikodését, integralodasat a
fonetikai feldolgozasba. A GMP5 a fonolOgiai san#sgalatat teszi leh&te, és
arra mutat ra, hogy a jelentés és az asszociaziakének kizarasaval, milyen
beszédészlelési teljesitményt nyujt a gyermek. kiindesztben az elhangzé
szavak, illetve mondatok ismétlésére kérjuk a gpkeket. 7 éves kortol az

1GGsy 1995/2006.
17 evelt 1989.
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0sszes beszédészlelési folyamatban 100%-o0s tel@syjt varunk el, ez jelenti a
megfeleb, az iskolai sikerességet biztositdkidéseket?

Az adatok statisztikai elemzése az SPSS 17.0 sxoftv készilt,
egytényeds variancianalizist (ANOVA), Tukey-féle post hoc sztet,
korrelacioszamitast végeztink.

Eredmények

A beszédészlelés tkbdését a hierarchikusan felépufolyamatok teszik
lehetve, sorrendben az akusztikai, a fonetikai és alfmi@ szinti feldolgozas.
A legnagyobb elmaradast a fonoldgiai észlelésbkiitul, ahol a teljesitmény
atlaga csupan 59,2%-o0s volt. A percepcids folyakktizil a fonetikai észlelés
kozeliti meg leginkabb az elvart 100%-os teljesitygitt 88,6%-0s volt az elért
atlagértek. Az akusztikai-fonetikai teljesitmény neondatazonositas szintjén
61,5%-0s, a sz0azonositas szintjen 83,9%-0s volt.

Az atlagértekek alapjan a mondatsiimtkusztikai-fonetikai észlelésben
mutatott elmaradas négy évet is elérhet, a szdiseéstlelésben is majdnem két
éves elmaradast tapasztalunk. A fonetikai §zigszlelés a 6 éveseknek
megfeleben alakul, tehat egy éves lemaradast mutat. A émiail észlelés atlaga
azonban csak a 4-5 évesek szintjének felel meginfiiek hogy a csoport
atlagéletkora 8 és fél év, az elmaradas métekgsebbnek nevezliet(l. 1.
abra).

GMP2 GMP3 GMP4 GMP5

mtényleges teljesitmeény  ®elvart teljesitmény

1. &bra: A beszédészlelési teljesitmények a sztdréckekhez viszonyitva

13G6sy 1995/2006.



62

A beszédészlelési folyamatokikidése a Pearson-proba alapjan tébb
esetben is Osszeflggést mutat. Kdzepesés, guozitiv korrelacié van az
akusztikai-fonetikai észlelés két tesztjen eléemdenények kozott: GMP2 és
GMP 3 - r=0,519, p = 0,000; a mondatsiziakusztikai-fonetikai észlelés és a
fonetikai észlelés kozott: GMP 2 és GMP4 — r=0,5p2= 0,000;majd a
mondatszint akusztikai-fonetikai észlelés és a fonologiai €l€d kozott: GMP2
es GMP5 - r=0,570, p = 0,000; a szoédsriakusztikai-fonetikai észlelés és a
fonetikai észlelés kozott: GMP3 és GMP4 — r=0,4d15 0,000; a szOsziit
akusztikai-fonetikai észlelés és a fonoldgiai dézl&kozott: GMP3 és GMP5—
r=0,477, p = 0,000; valamint a fonetikai és a fogwmi észlelés kdzott is: GMP4
és GMP5- r=0,646, p = 0,000. Mindez azt tadmasztja, dogy a
beszédészlelésben az egyes folyamatok egymasrasziémaaa nikodnek,
onalléan hasznalvéket a feldolgozas nehézségekbe itkdzik.

Az  akusztikai-fonetikai tesztek kozdl minden életken a
mondatazonositas zajban mutatott gyengebb eredikeinye GMP2-es tesztben
tehat 7 éves korban 51,3%-0s a teljesitmény, amiévdds korra 66,4%-ig
novekszik. E kett kozott 8 évesen 66,3%-0s a teljesitmény, 9 éveselg
60,2%. A GMP3-as (szbazonositas zajban) tesztezzdeki 79,3%-hoz képest
10 évesen 86,7%-0s teljesitményt mutatnak a gyerknékéves korban 84,3%-
ot érnek el a tanuldk, 9 évesen pedig 85%-ot. Afikai szint eredményei érnek
el kozel 100%-os teljesitményt 10 éves korra. Eadrszten 7 éves korban a
csoport atlaga 76,6%, 8 eves korban 91,2%, 9 ev&%dAo, mig 10 éves korban
96,1%. A fonolégiai mkodés 47%-rol 71,2%-ra novekszik az életkor
elérehaladtaval (I. 2. dbra). 8 évesen a gyermekekdb&it, 9 évesen 59,7%-ot
ernek el. Ez utébbi folyamatban mutatkozik a legdodp fejlodés, de mivel 7
evesen a gyermekek nagyon gyenge teljesitnéémuaulnak, ezért a nbvekedés
10 éves korra is harom éves lemaradast mutat arhalvwhoz képest.

A fokozatos novekedés mellett az is lathatd, hog® &ves kor
kornyékén megtorpanas van a beszédészlelési fotpanfigjlodésében. 9 éves
korra két folyamatban is megfigyellbetr visszaesés: az akusztikai-fonetikai
szinten, a mondatazonositasban tébb, mint 5%-kklvssza a teljesitmény, a
fonetikai szinten 1%-0s a visszaesés. A stagnélassézaesés jelensége 10 éves
korra megsinik, és minden szinten féflés kovetkezik be, legéeljesebben a
fonologiai észlelésben, ahol 9 és 10 éves kor kdZg5%-o0s az emelkedés.

v6.Gosy- Horvéath 2006.
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2. abra: A beszédészlelési folyamatok atlagai éteskerint

A beszédészlelési folyamatok, bar a szazalékoskektéalapjan
tendenciaszéen mutatnak fefldést az életkor étehaladtaval, az elért
teljesitményben nincs kozottik minden esetben g#gns kilonbség. A 7 éves
tanuldk és a 10 évesek kozott a fonetikai észleléstz egytényés ANOVA
alapjan szignifikans eltérést talalunk: F(3,135),864, p = 0,000. A Tukey post
hoc teszt azt mutatja meg, hogy az egyes csopdginktt is szignifikans-e a
kilbnbség, és eszerint a fonetikai észlelés atiagaés 8 éveseknél (p = 0,002),
valamint a 7 és 10 évesek(p = 0,000)csoportja kdzoszignifikans eltérést
mutat. A fonolégiai észlelésben az egytérpezANOVA-préba szintén
eltéréseket mutat: F(3,135) = 5,607, p = 0,001.65 10 évesek csoportja kozott
figyelhe®h meg a szignifikans kilénbség: p = 0,000.

Az életkor szerinti eredményeidbaz is kiderll, hogy a 7 évesek esetében
a percepcios kiiszébgorbe az uan. ,forditott &kami azt jelenti, hogy a tanulok
a legjobb teljesitményt az akusztikai-fonetikaingzin, a széazonositasban érték
el, itt van tehat a gorbe csucsa (I. 3. abra). Mggfhett még az is, hogy az
akusztikai-fonetikai észlelést mondatazonositagsalt GMP2 teszten jobb
eredményeket érnek el, mint a fonoldgiai észlelési tesztben. Ez a
goOrbetipus koveti a természetes dédst, ezért a felmért 7 éves gyermekeknél
elmaradasrol beszéliink, ami eredményesebben ésaippan fejleszthé&t mint
a zavarok. A 8-10 éves korosztalynal ,hegyvonuggirbe jelenik meg, ami a
beszédészlelés zavardra utal, ennek korrigalasaltékint fejlesztmunkéat
igényel, az eredmények pedig lassabban mutatkoZnak.

15v6.Horvéath 2007.
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3. abra: A beszédészlelési kiiszobgorbe az életlsamiint

Kovetkeztetések

A kutatas kezdetekor azt a feltételezést fogalnkamteg, hogy a beszédészlelési
folyamatokban az adatk@X eredményeit az elmaradas jellemzi a sztenderd
ertékekhez viszonyitva. A beszédpercepcios folyaknagészéil elmondhato,
hogy a 7 éves kortdl elvart 100%-os teljesitménykégest minden tesztben
megfigyelhed az elmaradas, ennek mértéke azonban valtoz6. #zendsitassal
mért akusztikai-fonetikai észlelésben és a fonetdszlelésben a gyermekek
1-1,5 évvel maradnak el a sztendékdimig az akusztikai-fonetikai észlelés
mondatazonositasi szintjén és a fonoldgiai ésdelésaz elmaradas 4 évnyi,
azaz az atlagos teljesitmény az 5 éveseknél eldasmntet sem éri el. A
beszédészlelési folyamatok kdzétti szignifikansdsapatok azt jelzik, hogy az
egyes folyamatok onalléan bizonytalanulikiidnek, egymasra tamaszkodva,
egymast kiegészitve hasznaljéket a tanulok® A beszédpercepcios tesztek
kozil ketbben, a fonetikai és a fonologiai észlelésben matattki néhany
életkori csoport kozoétt szignifikdns eltérés. Azetkbr ebrehaladtaval
megfigyelhed, hogy a beszédészlelési folyamatokikddése 7 és 8 éves kor
kozott fejbdik ugrasszdren, majd 8-9 évesen megtorpanas, Vvisszaeseés
mutatkozik meg, ami a 9 és 10 évesek korosztalyalsob fejbdéssel zarul. Az
el nagyobb fepdési idszak valoszitisitheten az iskolaba lépésnek
készbnhet, a nyelvi tudatossag fé@lésének, illetve az iras-olvasas tanulasa

v, Gosy- Horvath 2006.



65

soran elsajatitott készségeknek. A stagnalas ébkegletkorokban jelzi, hogy
ekkor mar feltétlenil szikség lenne az iranyitadflebztésre, amelyet a
gyermekek nem kapnak meg, hiszen a beszédésAelgmnatok ,lathatatlan”
miikOdését vagy a tikodés nehézségeit, hianyat nehezen lehet nyomagtrkpv
ha erre nincs képzett szakember. A 10 év koérilbhijamagyobb fefldés
feltehetleg a tobbi kognitiv folyamat tokéletesedésénekeekkezménye, ezek
tamogathatjak a beszédészlelés nehézkesékbdasét, de sosem valthatjak fel
azt. A fejbdés esetlegességére utal az is, hogy mig 7 éviearkargyermekekre
a termeészetes féfiési folyamatot tiukrdz ,forditott tekrb” kiszobgorbe
jellemz5, addig a tovabbi életkorokban mar a zavarra uthkégyvonulat”
gorbetipus figyelhétmeg?!’

Az elmaradast mutatdo folyamatok az életkorehaladtaval sem
alakulnak ki olyan mértékben, hogy ez ne gatolja imfbrmacié pontos
feldolgozasat és a tanulasi folyamatokat. Ennek d&het a szdbeli
kommunikacié hattérbe szorulasa, a célzott 8zihgy pedagogusi fejlesztés
elmaradasa, a kétnyélsegi kornyezet, a vegyes csaladbath gyermekek
esetében a csaladtipus, valamint a maggagyar csaladbdl szarmazo
tanuldknal fligghet attdl is, hogy milyen tannyelesztalyban tanulnak. A
romaniai tanulok készségeinek korvonalazasat keéweta pedagdgusok
figyelmét fel kell hivni a beszédészlelés fontossag olyan készségek
kialakitdsara van szikség, amelyek segitségévebvadapedagdgusok és a
tanitok felismerik a beszédészlelesben megjeleiehézségeket és célzott
fejlesztéssel segitik a gyermekek beszédfeldolgihzasavagy olyan
szakemberhez iranyitjaiket, aki ezt megteheti. igy tehat az is korvonalemo
latszik, hogy a pedagdgusképzésben az alsé tagokatoeszédfeldolgozasi
folyamatainak megismerésében mutatkozd hianyosséga@z anyanyelv-
pedagogiai felkészitésberbtljesebben hangsulyozni kell.
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MARGITICS, Marianna: Innovative technologies of teaching English language in primary
schools

Most significant feature of the modern educatiostasm is the coexistence of two strategies of
training -traditional and innovation.

To develop the creative abilities of students gadighand systematically introducing them
to independent learning activities, and collaboratimong students and teachers is not enough
to use only the traditional lesson.

This is especially true lessons of English, wherestmof the time is spent on the
development of students' skills, applying the aagflitheoretical knowledge. Unfortunately, the
English lessons teachers use a basic textbook ikbwok for learning and consolidation of new
material, which makes the learning process monatsrand uninteresting for primary school
children. Therefore you should not deceive lessmtg to mechanical reproduction, fixing skills.
Unconventional lesson allows students to see tlssipitities of their knowledge, identify their
level, to compare themselves with other studentseveal. With the increase of mental load on
lessons practiced these techniques and methodsupport students in learning interest, desire,
stimulating their activity during the lesson.

Unconventional lesson - is creativity, originaligrt teacher. Only it must be remembered
that these lessons can not be performed too aftenpt cause serious training to transform into
a solid game.

Keywords: English language, teaching, primary s€hoo

Az oktatasi rendszer fejlesztése megkoveteli a gagiai elmélet és gyakorlat
ismeretét, tanulmanyozasat, az Uj oktatasi/képmésiszerek bevezetését az
oktatéi-nevebi gyakorlatban. Az elméletek kivalasztasaval, azpépagogia
ismeretek gyakorlatba valo atiltetésével a pedagdgiovacio (lat. ,Innovatio”
— frissités, véaltozas) foglalkozik.

Az innovacio folyamata egy kreativ 6tlétbszilet folyamatot jeldl,
amely a kédbbiekben megvalésitia az Otletet, végul a napi gsglakban
alkalmazasra kerll, vagyis lényegében a kreativitdmvativ produktumma
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valik. Az innovacio egyszéen tehat nem mas, mint egy kreativ otégzilet,
a gyakorlatban megvaldsul6 pedagdgiai Ujitas létzéba, és annak elterjesztése.

Az innovacié pedagodgiai gyakorlata szorosan Osgreféz altalanos
tarsadalmi folyamatokkal, a tarsadalmi l|ét alafvébrmaival, a globalis
problémaékkal, a tudas integraldsaval. Jelenlegg@gedagogiai gyakorlat van
kialakuloban, amelynek legfontosabb jelléi)@z az innovacié — az ujra valo
nyitottsag és ennek elsajatitasi képessége.

Az oktatas gyakorlata egy allandoan valtozo, mdqujolyamat, mivel
tartalmaban, formaiban és modszereiben azonnaldalreag civilizacio Uj
kihivasaira, az 0j szocialis viszonyokra, figyelembéve az emberi féiés
tendencidit. Az oktatoi-newvél gyakorlat azonban gyakran elmarad a civilizacio
fejlédésének Utemélt a tarsadalom szocialis elvarasaitol.

A tarsadalmi feppdés jelenlegi szakaszaban a hagyomanyos iskola,
k6zéppontjadban a tudas és a készségek atadasavddepes lépést tartani ezek
fejlédési tendencidival. Az ismeretanyag jetentrésze, amit a gyerekek
tanulnak, mar ismertek voltak 200-400 évvel éttelaz emberi fefldés
torténetében. A mai modern iskola nem fektet elaggsulyt a képességek-
készségek fejlesztésére, szikséges lenne viszogly h tanuldk tudjanak
azonosulni azéket korulvew vildggal, hogy meg tudjak hozni a fjuket
befolyasol6 dontéseket, meghatarozzak és megwaésia versenyképesség
megteremtéséhez, miggéséhez szikséges korszdeladatokat, amelyeknek
segitségeével aktivak és mobilak lehetnek @ jininkaebpiacan. A & hatranya
viszont a hagyomanyos oktatasi rendszernek, hogwnalok nem eléggé
motivaltak a tudas befogadasara, nem generab kelérteki aktivitast az
oktatasi-nevelési folyamatban val6 részvételre.

A modern iskolak valsaganak lekiuzdésére szolgakredo az idben
meghozott, szikséges reformintézkedéseknek sorcamtelyek alapvéen Uj
rendszert teremtenek meg az oktatds-nevelés fotgdwana fokozatosan
felvaltva a kevésbé sikeres hagyomanyos folyaméatoka

A modern kdzoktatési rendszer legfontosabb jellgeyhogy az oktatési-
nevelési folyamatban egymas mellett léteznek éskconalnak: 1) a
hagyomanyos (normativ) kozoktatasi, illetve 2) amowvativ rendszerek. A
normativ tanulasi folyamatokkal és az nnovativnuias” feltételeivel
kapcsolatban a Romai Klub tagjainak jelentése (L18a18ivta a figyelmet arra,
hogy a hagyomanyos oktatas iranyelvei a moderadatsm szamara a kognitiv
képességek fejlesztése érdekében nem meggkleAz innovativ tanulast ugy

! Dychkivska, I. M.:Innovativ oktatasi technolégidkadémia Kiadé, Kijev, 2004, 7-8.
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kell kezelni, mint az oktatasi-nevelési folyamaedményét, amely 6sztbnzi a
gyermeket kulturdlis-tarsadalmi koérnyezetének wvdthsara. A gondolkodas
kilonbd® formain keresztll ez orientélja az egyén személyds a dinamikus

tarsadalmi valtoztatdsokra, a képességek fejlesziditsaz alkotasig,.

Az innovacié a gyakorlatban megval6sulé pedagddipi eljarasok
létrehozéasa, alkalmazasa, elterjesztése, melybghatéozdak, hogy a vilagban
végbemefi dinamikus valtozasokra 0Osszpontosit az oktatgsréds
tevékenységek megvaltoztatasan keresztil, fejlesztvonallo gondolkodast és
kreativitast, a személyiség fejlett szocialis éerglségét.

Azért, hogy megfeléen fejleszteni tudjuk a tanuldk kreativ képessegeit
fokozatosan és moddszeresen kell bevezetni az @&z hozzaszoktatni a
folyamat résztvetit az onall6 tanuld6i tevékenységekhez, hiszen alfa@s tanar
kozotti egyiittnikddéshez nem elégséges a hagyomanyos tanéra atiéaiaha
Ezért minden pedagodgusnak el kell gondolkodnia alzogy bizonyos esetekben
miként (, hogyan) valtoztasson az 6ra formajanokésen helytallo ez az angol
nyelvorak esetében, ahol a legtobbtid tanulok képességeinek, készségeinek,
jartassaganak a fejlesztésére forditunk a megdrelr@eleti tudas tikrében. A
gyakorlatban az angol tanarok tobbsége az U] adyadasa és begyakorlasa
érdekében a tankdnyvek és a munkaflizet hasznéafatarszal, ami az altalanos
iskoldba jar6 gyermekek szamara a nyelvérakat nommét és unalmassa teszi.
Ezért nem szabad a tanérak menetét a mechanikusodidgeiora,
képesseégfejlesztésre épiteni.

A nem hagyomanyos modszerekre @piandra az oktatasi-nevelési
folyamatot oOnkibontakoztatasként értelmezi, amelgginek megfeléen a
gyermek spontan érdeékléséhez, életkori sajatossagaihoz szikséges igazita
Az ilyen tandrak lehéweé teszik a tanulok szamara, hogy feltarjak éskétgk a
megszerzett tudas alkalmazasanak lidegjeit, megallapitsdk sajat tanuldsi
szintjiket dnmagukhoz, illetve tarsaikhoz viszovgitA kognitiv képességek
fejlesztése érdekében a tandérakon célszdyan moddszereket és eljarasokat
alkalmazni, melyek ébegitik az iskoldskora gyerekek tanulds iranti
érdekbdését, osztonZziaktivitasukat.

A gyakorlé angol tanarok szamara nagy segitségt laheolyan nem
hagyomanyos maodszerekre éptematikak, mint: a ,Mesedra”, a ,Business-

PTe

2 Dychkivska, I. M.:Innovativ oktatasi technolégidkadémia Kiadé, Kijev, 2004; 8-9.
3 Otdatchykova, L.: Alternativ tanuldgidéki Iskol@Ne11 (23), 2008 november, 9.
4 Otdatchykova, L.: Alternativ tanuldgidéki IskoldNel11 (23), 2008 november, 9.
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Tobb pszichologiai kutatas eredménye szamol bé, drogy az elemi- és
altalanos iskolaskori gyerekek életében jelenlkaliie a jatéknak.,Ellenkezs
esetben a kielégitetlen jaték-motivumok visszalkatze oktatas-nevelés
folyamatara, megakadalyozva az értékes tanutash” jatéktevékenység
kozbeiktatasa hatékonyabba teheti a tanitas-tanfdBmmatat. A jaték a
gyermek életének része, hiszen a természet és rangiet kortlved vilag
megismerésenek, illetve a kornyezetéhez valo akkahodasanak az eszkbze. A
jaték altal tudja a gyermek a b&bgilagat, vagyait, problémat kifejezésre juttatni,
azokat megérteni és életkoranak megéelelfeldolgozni. A gyermek bizonyos
szikségleteinek kielégitésére és fejlesztéséreatadighk az oktatasi jatékok. A
tanitasi 6rakon alkalmazott jatékok (oktatasi jatk illetve a jatékos tanulas
segit abban, hogy a kisgyermeknél az iskolabaédjéjh dnkifejed és masokkal
szembeni kommunikacids készsége, mikbzben megigmadgjleszti kilonbdz
képességeit. Megtanuljon masokhoz alkalmazkodniletvéd masokkal
egyuttikodni a kildnbod feladatok megoldasa érdekédedaték kdzben
elsajatitja a viselkedési normakat is. Ugyanakkdargr gondoskodhat arrol,
hogy a tandGra menetébe beépitett, medfefelkivalasztott jatéknak célja(i)
legyen(ek). A jatékok nemcsak felkeltik, az érdelést egy adott téma irant,
megtérve az éra monoton egyhangusagéat, hanem ekegikha gyermeknek a
kilénb6d fogalmak megértésében, az ismeretek és a gondmkddlyamat
elsajatitdsaban. A jatékok tovabbbmye, hogy fejlesztik a gyermekek nyelvi
kifejezoképességét, motivalva a beszéd-tevékenységikehték, ja zene és a
dramatizalas elemeinek bekapcsolasa a tanitasméretébe segit egy olyan
légkdr megteremtésében, amely biztositia a kreati@llemi tevékenységet,
javitva a gyermeki figyelmet és memodriat. Kulénosemtos pszicholdgiai
szempontbdl a tanitasi 6ra megféléégkdrenek a megteremtése. Az iskolai
évek kezdetén ugyanis megjelenhetnek a gyermekikeidés olyan negativ
formai, mint a tirelmetlenség, ingerlékenység, rma&ag, levertséyEbben a
tekintetben pedig kiemelten fontos a tanitasi ¢eeatias, tAmogatd, bizalmas
légkdre, ami pozitiv hatassal van a tanitasi-tasiuldlyamat hatékonysagara,
melyben kiemelt szerepe van a pedagdgusnak.

5 Féleg a szituacios és szerepjatékoknak.

8 El'konin, D. — Wenger, A. L.A 6-7 éves gyerekek pszicholégiaide@gsénekdbb jellemzi.
Moszkva, 1998, 32.

" Elsssorban a csoportos jatékok esetében

8 Polishchuk, V. M.: Az 6vodas- és kisiskolaskorieayekek viselkedésének jelletizElemi
Iskola/Nel2, 1996, 10.
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Altalanosan ismert nehézségek merilhetnek fel &olds kezd
gyermeknél az irdskészségi technikak elsajatithsben (kalligrafikus, iraskép-
és helyesirasi hibaR).Az egyik fontos kritériuma az iskolaérettségnek, a
finommechanikai mozgasok megfélebzinti fejlesztése (kézfej és az ujjak
izmainak fejlesztése) kisgyermekkorban, mint azshiea szikséges egyik
feltétel1°

Sz. L. Korobok szerint a hatéves gyerekek hibazrak olyan
tevékenységek soran, mint a konstrukcié és azkdupdi, abrazolas és mintazas
kozben elhibazzak az aranyokat.

Hat-hét éves korban még néegodnek az Ovodas kori szenzoros
képességek. Az 6vodas- és ad alsztalyos gyermek rendelkezik az érzékelési
folyamatok soran olyan megfigyelési, 6sszehasailik&pességekkel, mint a
céliranyos keresés, a mozg6 targyak szem vagy lkdlz kbvetése, 6sszevetés,
mérés rahelyezéssel, melléhelyezéssel.

O. J. Szavcsenko meglatasa szétiriehat a kisiskolasok altalanos
fejlédése az oktatasi-nevelési folyamat soran torvémigneharom ovodaskori
szenzoros terilethez koéthet(specialis gyakorlatok rendszerén alapulva):
"érzékeny flulek", "éles szemek" és "lUgyes kezek’lds, hallas, tapintas
képességének fejlesztése). Kiemelten foglalkozikirkcionalis zavarokkéf?
ilyen esetekben indirekt médon kell lebsdget teremteni az esetleges
nehézségek kikiiszdbolésére. A motoros képességekztése soran fontos a
kar és kézfej izmainak ésitése, a kisiskolasok jatékos edzése, hogy mokgasu
0dsszehangoltta valjon, am ezek a gyakorlatok olgaékenységekhez kell, hogy
kapcsolddjanak, amelyek tavol allnak az iras tesau.

llyen gyakorlat példaul a szovegértés készségasjldsttésére.

Célkitiizés: idjarasi jelenség abrazolasa (festés). Papirbdl hkivag
kilonbo® arckifejezéseket. Meghallgatni a tanar altal ebftegrténetet az
idéjarasrol. A torténethez dlillusztraciot kivalasztani. Példaul: Ma sit a nap.
Tegnap esett az @s A kisfil szeretilnem szereti a napsutést/e@nnek
megfeleben mosolyog, vagy szomoru).

% Bihych, O. B.:Oktatasi (képzési) technikdk az angol nyelv okfatdk kezdeti szakaszaban.
Lenvit Kiadd, Kijev, 2000

10 Zimnaja, I. A.: Pedagdgiai pszicholdgia. Oktataad¢, Moszkva, 2000, 384.

11 Szavcsenko, O. J.: Modern tanitasi 6ra az altaléimlaban. Magiszter Kiadd, Kijev, 1997,
177.

12 5zavesenko, O. J.: Modern tanitasi 6ra az altaléimlaban. Magiszter Kiadd, Kijev, 1997,
187.
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Napjainkban a szamitogép hasznalata széles korbmmedt az
oktatasban. Sokban segit a tananyag elsajatitashisaen tagithatja a tanulok
ismereteit barmelyik tantargy kapcsan. A szamitégépl nyujtott segitség
alkalmazasa a tand6rdkon azt bizonyitjia, hogy  émiEMaek,
figyelemfelkeltbbek, kreativabbak ezek az érak, a gyerekek mbawésaga
javul, aktivitasuk megh Segiti a tanulasi folyamatot a vizualitas, éshagy
azonnali valaszok, megoldasok szilethetnek a prwdke feladatok megoldasa
soran. Ezen tul a szamitogép-hasznalat az altalakokaban Gjszéyr; rendkivil
erdekes. Az érdestiés fontos motivacios tényez lecke elsajatitasaban; a
gyakorlat azt mutatta, hogy a tanuldk alig vartdidai feladatot, mivel az 6nallé
feladatmegoldast, az internetes kutatbmunkat, mmd@idészerzést kihivasnak
tekintették. Mar a kisiskolasok képesek felhasznaiinten a szamitégéppel
banni, igy természetes, hogy a tanulas soran szrivessznaljak.

Napjainkban a szamitogép egyre inkdbb a legkozelezellemi
koérnyezete a gyermeknek, fejlesztheti a kognitipdeségeit, az aktiv és tudatos
ismeretszerzést, felkeltheti az érdmldst a tanulas irant. Sokkaléuebb
informaciokat nyujthat az altalanos iskolasok sz@anamint a tankdnyv
onmagaban, igy érdekessé és szoOrakoztatova valhdanalas. A ol
megvalasztott szamitogépes programolésegjitik a kreativ képességek
fejlesztését, ovintézkedések altal pedig megdvkagugyermekek szuverén
érdekeit és biztonsdgossa tehetjik a nethasznaktstamitogépes jatékokon
alapulo tanulas egyik legfontosabb része a leakelyal12-15 percig tart, &irt
higiéniai kovetelmények titartama alatt a szamitogépes technoléjia.

A szamitogépes programok segitségével a tanulOlkjadthatjak
kombinatorikat, tanulnak épiteni és szerkesztemgltel minden tanuldénak
lehetisége adodik a sajat stilusat megtalalni és aastgni. A jaték serkenti a
gondolkodast, ékegiti a megismerési folyamatot és a tanulast. lddza
lelkiismeretes feladatvégzést is elsajatitjdk. Epatakos szamitdgépes tanulas
12-15 percet vesz igénybe.

igy elmondhatd, hogy a jaték — egy alkot6 tevékégygs egyben munka
is. A jaték soran fefidik a gyerekek koncentraciés képessége, a kreativ
gondolkodasa, megtanulnak a lényegre fokuszalmgyeieezetten feladatot
végezni. A jatékos tanulas bevezetése a hagyomaapdsakon hasznos, hisz
erdekesseé teszi a tananyag elsajatitasat, vidagulsaot hoz létre, megkonnyiti

B G. T. Rekun, G. T.: Az informatika az elemi osgtdban.A tanité kbnyvtara soroza@21-
22,2000, 5.
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a nehézségek leklizdését a tanulasban, élvezetszs@z iskolai feladatokat a
gyerekek szamara.

A nem hagyomanyos O0ra nem mas, mint kreativitéjediség, a tanar
miivészete. Am tisztaban kell lennie a pedagdgusolazaial is, hogy ezt az
Oratipust nem lehet minden alkalommal beilleszteni érakeretbe, hiszen a
tanterv komoly célkiizéseit teljesiteni kell, és nem lehet csak jatékkal
helyettesiteni az elvégzehdeladatokat. A didaktikai jaték persze nem oncélu
szorakozas, hanem az oktatas és nevelés fontogizeszISzerepe ezeért
vitathatatlan az alsé tagozatban is, mert segitidasiszint ellefrzésében, a
készségek és képességek fejlesztésében. A nemrhagyos 6rak alkalmazésa
javasolt, hiszen a tapasztalatok, a tanulasi eragekéalatdmasztjdk a modszer
sikerét.
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Kommunikacid az interneten
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SZABONE BALOGH, Agota: The communication on the Internet

The internet is a key element in our life. It isdely used. The Internet is one of the important
role the communication: chat, e-mail, telephonegb] forums, social networking sites (ex.
Facebook), etc.

The author draws attention to changes and dangevsline communication in the her article.
The following cases — behavior, social relationshipisure activities, good writing and speaking
skills, showed to the public personal informatieagial expectations - may occur the dangers to
which the user can not even think.

Keywords: Internet, online communication

A valtozasok kora

Az internet napjaink egyik meghatarozo eleme, szédérben hasznalhato
példaul oktatasra, tanulasra, munkéara, vasarlasmjrakozasra, jatékra,
kommunikacidéra, ugyintézésre, ugyanakkor fontos orimfciéforras, és
adattarolas is egyben. Gyors, hatékony elédégte, felhasznalhatésaga
népszeive tette a lakossag korében korosztalytol figgatlen

Az egyik legelterjedtebb az internetes kommunikadiépcsolattartas
lehetisége, ahol a felhasznédlé az e-mail mellett chatelledefonalhat/vided
telefonalhat, konferenciahivasokat bonyolithat kérumozhat, blogozhat,
lehettsége van a tavoli asztali elérésre, kéep&atwetelre, illetve kdzossegi
oldalakon is tevékenykedhet. Mindezek nagyon hasgnoszamtalan @hyt
biztositanak, mint példaul az informacio gyors, iih kis tavolsagokat athidald
aramldsa, tavol lév emberekkel kapcsolattartas, kozosséghez valdzeemto
Lehetne még sorolni az éelyeit, de szembe kell nézni a veszélyeivel, a
problémaival is, ami kiterjedhet a viselkedésretdasas kapcsolatokra, a
szabadids tevékenységekre, a helyesirasra, a beszédkészaégyilvanossag
felé mutatott személyes informaciokra, a tarsadalwérasokra, munkavéegzésre.
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»AZ internet az emberiség torténetének Uj korszald@tbtta meg. Az (]
korszak joggal nyerte el az ,informéaciés” jglz Az informéacio létrehozasa,
tarolasa, tovabbitasa, kdzlése az internet rohamfeféds teljesitképessége és
terjedése jovoltabol a XXI. szazadra univerzalisadalmi valosagga valt. Mint
minden Uj korszak, az informacios korszak sem sttert meg, hanem
radikalisan atalakitotta a mefeb korszakok tarsadalmi valésagat, kibontva és
kiterjesztve az emberben szunnyadd képességekételaméven teljesen Uj
humanokoldgiai kornyezet jott létré.”

A szamitdégép, az internet elterjedésével a tarsadmn generacios
valtozdsok kovetkeztek be. Az 194@telsziletetteket édiknek nevezzik. A
1946-1964 kozottieket pedig ,Baby-boomer” generdalg 6k idés korban
taldlkoztak az internettel. Az ,X-generaciohoz"ttemdak (1965-1979) kamasz-
és ifjukorukban kezdtek internetezni, életiket rakpveten meghatarozza a
web, nagyrészik képes a valtozasokat kovetni, ade &ki mar elmarad az
iffabbak altal elvart szingt. Az ,Y-generacié” (1980-1994) tagjai gyermekként
taldlkoztak az internettelbk a digitalis nemzedék dishullama, akiknek az
életében minden nap jelen van az internet, maskrérndet, fogyasztasi
szokasokat is kialakitottak. A ,Z-generaci¢”, 199809 kozott sziletettek a
digitdlis nemzedék kovetkézhullama, akik nagyon értenek a technikdhoz, az
internethez. Netgeneracionak is nevedllet, életiiket meghatarozza a digitélis
vildg. A 2010 utan sziletett gyerekek az ,Alfa geén”. Az internettel egyutt
nonek fel, digitdlisan még képzettebbek, és nem i&reerégebbi technologia
(floppy, VHS, kazetta stb.) fogalmaibket lehet igazan digitalis nemzedéknek,
illetve globalis generacionak nevezni.

Bernschiitz Maria generaciokutatd a generaciok kibgpakadékra hivja
fel a figyelmet: ,Az érinbképernys kommunikacié megszuiletésével szinte egy
idében megjelent a legujabb, an. alfa generaci6. Ep\32as amerikai kutatas
szerint a 2 éven aluli gyermekek 38 szazaléka l#hsabletet, ez az arany 2011-
ben még csupan 10 szazalék volt. A megallithatadahnoldgiai fefpdés nem
csak a gyermekeiket biztonsagban tudni kivané&keiilallitja komoly kihivasok
elé, de par éven belll dramaian megvaltoztathaijad raz oktatast, mind a

ICsepeli GyorgyAz internet a kockaztok és mellékhatasok teléheat. Veszélyesen élni? Avagy
az internethasznalat kockazat8icolar Kiadd, Budapest, 2010, 25.
2 Tari AnnamariaZ generacio;Tericum Kiadd, Budapest, 2011, 14-26. és 45-46.
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munkaeépiacot. Az oktatasi intézmények, irodak helyett bgllis, virtualis
iskolak, munkahelyek szilethetnek.”

A generéciés véltozas miatt a régi értékek valthznkbsviinek,
atalakulnak: a személyes kapcsolatok, a folyamalterhetség, a megosztasok,
az intimszféra stb.

.Kapcsolattartasra, azaz chatellnk, twittereziinéizdsségi oldalakon
bongésziink, no és levelezlink, telefonalunk és bliogok, felhivasokat teszink
kozzeé, jatszunk és hireket olvasunk, tajékozodurdgmamokrol, idjarasrol
vagy utazasi lehéséegekél, természetesen zenét hallgatunk, filmet toltiek |
kis id6 jut tanulasra és vasarolunk Az iskolakban a tanarok, tanitok kozds
csoportokat hoznak létre valamilyen online felihetahol a gyerekek, a s#il
rovid idén belil szembesulhetnek az informéaciokkal. Az ddbhan az
elektronikus napl6 szintén ezt segiti.el

A generéaciés valtozasok, a digitadlis nemzedék kidésa, és az ezzel
jaré technikai, technologiai féflés megvaltoztatta a lakossag internetezési
szokasait.

Internetezési szokasok

A DESI, a digitédlis gazdasag és tarsadalom feg@gs més mutatdé 2015-6s
felmérése (1. abra) a 2014-es adatokra épul. AbgaurBizottsag a digitalis
gazdasag eés tarsadalom fejlettségének aktualigje&smk vizsgalatara egy
meérszamot dolgozott az 1. abran lathato 6t terllétrenérsszam 0-1 kozott
osztalyoz, minél kozelebb van az 1-hez, annaltédél

jlyen az éatlagos magyar gyerek: 9 éves, de méar 1l@fretse van a Facebookon:
http://hvg.hu/tudomany/20140912_ilyen_az_atlagogiyaa gyerek 9 eves de, HVG, 2014.
(megtekintve: 2015. februar 2.)

4 Talyigas JuditAz internet a kockazatok és mellékhatasok tekirgat&colar Kiadd, Budapest,
2010, 22.
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1 Osszekapcsoltsag

5. Digitalis 2 Emberi t6ke

kozszolgaltatasok 4

4. Digitalis Fechnol(’?g:la 3 Internethasznalat
integracioja
e Magyar
we=  Alacsony teljesitmény klaszter atlaga

EU atlag

1. &bra: DESI (2015) Internethasznélat

Magyarorszag Osszesitett eredménye 0,41 (alacsj@gitményi), az
Eurdpai Unids orszagok kozoétt a 20. helyen all éb@B Ennek ellenére az
internethasznalat aranya igen magas, az EU-bamgraadgobb (1 abra). A
magyar lakossag 80%-a hasznal kozossegi halozkeagyeb tertleteken, mint
példaul e-kozszolgaltatas, félhalapu szolgaltatasok elmaradnak az EU-s
atlagtol®

. . Magyarorszag EU
Tevekenyseg DESI Erték | DESI Erték
Hirek
A 16-74 év kozottiek %-a, akik az elmult 3 85% 67%

hénapban haszndltdk az internetet
Zene, videok és jatékok

A 16-74 év kozottiek %-a, akik az elmult 3 47% 49%
honapban haszndltdk az internetet

Online videotéka (VoD) 0 0
TV-készulékkel rendelkézhaztartasok %-a 23% 39%
IPTV 12% 13%

TV-készulékkel rendelkézhaztartasok %-a

SDigital Agenda for Europe: https://ec.europa.elitdiegagenda/en/scoreboard/hungary#3-use-of-
internet (megtekintve: 2015.februar.12.)

6 vo. passim
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Magyarorszag EU

Tevekenyseg DESI Erték DESI Erték

Videohivasok
A 16-74 év kozottiek %-a, akik az elmult 3 52% 37%
hénapban hasznaltak az internetet
Kdzosseégi haldzatok

A 16-74 év kozottiek %-a, akik az elmult 3 80% 58%
hénapban hasznaltdk az internetet
Banki tranzakcidk

A 16-74 év kdzéttiek %-a, akik az elmult 3 40% 57%
hénapban hasznaltak az internetet
Online vasarlas

A 16-74 év kozottiek %-a, akik az elmult 3 42% 63%
hénapban hasznaltdk az internetet
1. tblazat: 16-74 éves magyar internet felhaskre#tokasai (DESI, 2014 adatok alapjan)

Az internet felhasznalék 85%-a hirt olvas, 80%-aligekdzosséqi
hal6zatot hasznal, 52%-a video hivasra hasznaljaneznetet, 47% zenét
hallgat, filmet néz, online jatszik (1. tablazat).

A lakosséag internetezési szokasai atalakulébanakaammobil eszkdzok
megjelenésével. A szamitbgépek szerepét a molidtelk, a tablagépek veszik
at. A 15-49 éves korosztaly 51%-a (GFK piackutdi42es adatai alapjan, 1500
minta szdmra, legalabb hetente interngiteairében), mar mobilon internetezik
(telefon, tablagép). A felmérések szerint a PC-Ro#8l 74%-ra és laptopok
aranya 58%-r6l 57%-ra csokkent a haztartasokbanmaébil eszkdzokon
leginkabb chatelnek (40%), térképalkalmazasoka®)3kozossegi oldalakat
(37%) hasznalnak.Az internetkapcsolatot 21% wifin, a tébbi mobilbZaton
keresztlll létesiti a lakossag. A mobileszkdzokoteriveteznek utazaskor,
varakozaskor, ha sifgen kell egy informacio, 57% abban az esetben, @mik
nem akarja bekapcsolni a szamitégépet. Az intexbleté4%-a boéngész agyban
reggel és este, 35% munkahelyen vagy iskolaban, P8%ézés kdzben, 23%
otthoni tevékenység (plézés) kozbef.

" Uo. passim

8 GfK: Minden masodik magyar internetemobilon potydg
http://hvg.hu/tudomany/20140515_GfK_Minden_masodikgyar_internetezo_mob, 2014.
(megtekintve: 2015. januar. 22.)

9 GFK: Napi 3 és fél érat ldbgunk a neten
http://hvg.hu/tudomany/20130517_napi_3 es fel dwgunk a_neten, 2013. (megtekintve:
2015. januér. 22.)
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A fiatalabb korosztaly (9-16 éves) — az EU Kids i@alll (25 eurdpai
orszag, orszagonként 1000 gyerek) kutatdsok sz@mirteszamold 2012-ben
készult, 2011-es adatok alapjan) — nagyon hamaeedilhasznalni az internetet.
A 9-10 éves gyerekek mar atlagosan 7 éves korukbdah5-16 évesek 10.
szlletésnapjuk utan. A gyerekek kdzel 60%-a (9 d8sEnaponta internetezik,
35%-a hetente egy-két alkalomm@l.

Tevékenység Gyakorisad
Videok nézése (pl. Youtube) 76%
Az internet hasznalata iskolai feladatokhoz 73%
Kbz6sségi oldal latogatasa 72%
Azonnali tzenetklldés (IM) hasznalata 61%
Online jaték masokkal 60%
E-mail kildése/fogadasa 59%
Zenék és filmek letdltése 49%
Fotok, videok vagy zene megosztasa 42%
Hirek olvasasa, nézése 33%
|d6toltés ,virtualis vilagokban” 32%
Chat-szoba latogatasa 32%
Virtualis karakter (haziallat, avatar, stb.) 29%
Uzenet, hozzaszdlas kuldése weboldalon 24%
Webkamera hasznalata 23%
Fajlmegosztd oldalak hasznalata 13%

2. tAblazat: 9-16 éves gyerekek internetezési sadka

A 2. tdblazatban lathato, hogy a 9-16 éves gyerékiEknethasznalata
76%-ban videOk nézése, 73%-ban iskolai feladat seikése és 72%-ban
k6zosségi oldalak latogatasa. Ezek a statisztidaitok is mutatjak, hogy a
lakossag milyen sok & tolt az internetes kommunikacioval, kilénésen a
k6zdsségi oldalak, hirek, videdk ,nézegetésével”.

Internetezési szokéasairdl kérdeztem karunk néhésdyéves hallgatojat
(42 6, 18-23 éves korosztaly): 80%-uk 2-3 Orat vagy amdidbet internetezik,

10 EU Kids Online Il http://ithaka.hu/wp-
content/uploads/2012/07/ITHAKA_NMHH_EU_KIDS_PPT_@Xdf, 13-14 (megtekintve:
2014.december.28.)

1 yo. 15.
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leginkabb mobil telefonon keresztil, és kivételki€laz 6sszes megkérdezett
hallgatd nagyon hasznosnak tartja. Hiroldalakat déssze 10%-uk olvas
sokszor, és 60%-uk ritkdn. A 70%-uk gyakran e-ma#ile90%-uk pedig szinte
allanddan hasznél kozosségi oldalakat — leginkata@ebookot — efsorban
kapcsolattartasra (100%), kis mértékben (30%) ikeuk¥sre.

Hallgat6i vélemények:

.Hasznosnak tartom, mert baratainkkal, iséseinkkel nap, mint nap tartani
tudjuk a kapcsolatot.”

.,Hasznosnak tartom a kapcsolattartds szempontj&xdpnt rengeteg veszeélyt
is rejt magaban.”

A Facebook egy j6 kdzosségi oldal, ami tele vangeteg informécidval és
ismerkedési lehéségekkel, de megvan a hatranya, tudni kell a hieafiro
betartani.”

.ozerintem hasznos oldal, bar szamomra csak az réseienmel valo
kapcsolattartas miatt fontos, ha lenne mas oldal aldnam velik tartani a
kapcsolatot, valosziibeg nem hasznalnam annyit.”

JAltaldban hasznos, mert olyan emberekkel is tudjakani a kapcsolatot,
akikkel ébben ritkan talalkozunk.”

Néhany hallgatd emlitette, hogy a kd6zosségi oldekkzatos is lehet, de 80 %-
uk minddssze csak kbzepesen tartja veszélyesnakeb&okot.

A felnétt és gyermek lakossag internetezési szokésaittablwtt idé fontossa
teszi, hogy az éhytk mellett a kockazatokrol is essen sz0.

Veszélyek az interneten

A fenti statisztikak nagyon jol mutatjak, hogy mgina fontos ma mér az
internetes kommunikacio, milyen sokoldaltan hadzmtal mennyi lehéséget
biztosit, és milyen kockazatokat is jelent (3. &zlk). Tapasztalatom szerint, az
internet pozitiv, negativ elemeinek egy része élkeaz emberek figyelmét,
nincsenek tisztaban ezekkel.
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Tartalmi jellegii Kapcsolati Viselkedési jellegi
elemek — jellegii elemek — elemek —
a gyerek, mint a gyerek, mint a gyerek, mint
befogadd résztve\b kezdeménye#
Kapcsolatfelvétel Sajat
Tanulas és Oktatasi jelled hasonlé kezdeményezés
digitalis irastudas eréforrasok érdekbdédi vagy csoportos
emberekkel tanulas
L . Kommunikacio az| A civil elkbtelezbdés
Civil részvétel és Globdlis .
X . B’ . P egyes csoportok konkrét
o | elkdtelezettség informaciok e o
o kozott megnyilvanulasai
‘O 7 71 <
2 Masoktol erkeé
E Kreativitas és Valtozatos inspiracio, Sajat tartalmak
Q onkifejezés ersforrasok felhivas a eléallitasa
részvételre
Tanacsadas (pl. g
. . Ko6z0sseqi
Személyes személyes, oy
: A , 2 halozatok, i e,
identitds és tarsag egészsegligyi, slménvek Onkifejezés
kapcsolatok szexualitassal ye
K megosztasa
apcsolatos stb.)
Kereskedelmi Reklamok, Szemelyes a}dato _ﬁzer?n?se_!?t,ek,
jellegi veszélyek spamek Megszerzese, lllegalis leto t,es'
J felhasznalasa hackerkedés
- A"g_r_e sszlV, Zaklatas, Masok zaklatasa,
Agresszivitads gyildletkelts . . . p
o bantalmazas bantalmazésa
< tartalmak
\g Szexualitas értzl?rzg(s)gsr;l:zlfﬁéli‘ Idegenekkel valo| Pornograf tartalmak
5 I talalkozéas készitése, megosztasa
S tartalom
X . Tanacsok,
Rasszista, vagy | ~., - . . s
s . . Onbéntalmazas, informéciok
Ertékek terén torzitott tartalom . . .
fenyeged (©l ~negativ. terjesztése
veszélvek droafo észtésré viselkedésformékr  droghasznalattal,
y 9 ggf a valo felhivasban anorexiaval
kapcsolatban

3. tAblazat: Internethasznélat lefsgtgei és kockazatai

A 3. tablazatban lathato veszélyek kulonésen alibb korosztalyra
artalmasak, ezért nagy felekég van a szih, a pedagdéguson, hogy egyensulyt
teremtsen az internet ,j0 és rossz” oldala kozi#fekozodjon a védekezési
lehetiségekél.

12 sagvari Bence: Az EU Kids Online magyarorszagatagarol
http://www.lse.ac.uk/media@Ise/research/EUKidsGaiarticipatingCountries/NationalWebPa
ges/Hungary%20webpage.pdf, 2. (megtekintve: 20t utr.04.)



Hasznos tanacsok:

Ismerni kell, hogy egyes webhelyeken hany évesdktehet regisztralni,
milyen adatokat lehet megadni.

Hogyan kell hasznalni tudatosan a k6zdsségi oldalakit lehet feltenni,
mit lehet kiirni, milyen bedllitasi, titkositasiHetségek vannak.

Ami az internetre egyszer felkeril, az ott is marerért felebsséggel
tegyen fel mindenki barmilyen informaciét. Ne sértsmeg senki
szemelyiségjogait, illetve sajat magarol se adjorsazemélyes informaciokat.
Sok fiatal, gyermek nem gondol arra, hogy az egybmébdl feltett kép, vided
miatt ké$bb héatranyos helyzetbe kertlhet (pl. tovabbtanuléasunka,
kapcsolatok).

A jelsz6 megadésa legyen mindig nehezen kitalalliaoolyan, mely
kapcsolhatd valamilyen személyes adathoz) és sekkiem szabad elarulni.

Bongészeés kodzben vigyazni kell, hogy ki hova kattitsfordulhat, hogy
bizonyos oldalak bizalmas adatokat (pl. mobilszamtelkartya szam,
szemelyigazolvany-szam stb.) kérnek, és eztddslll meg is adjak, sokféle
kar szarmazhat bée: adatai adathalaszokhoz kertl, virusos leszaengagép,
cyber hin6zok pénzt csalnak ki a felhasznal6tdl (pl. SMS-Uzérietgérnek
valamit).

Webaruhazban tortérvaséarlasnal érdemes webkartyaval fizetni, tovabbi
biztonsagi szinteket hasznalni (pl. PayPal).

Az online jatékok, bongészések esetén a korhatthbek&ell tartani (pl.
agressziv jatékok, pornograf képek stb.).

Fontos tudatositani mindenkiben, hogy az internetem minden igaz,
ami ott olvashat6. Nagyon sok ,alhir” (hoax) takilh

Az e-mailezésnél a levélszemét (spam), a ,szenza@fanlatok (pl.
nigériai levél = hatalmas hasznot igér), sok esetbedathalaszatot,
.pénzkicsalast” szolgalnak. Erdemes spariré&zhasznalni. Ha valaki tovabbit
egy korlzenetet, az&ds e-mail cimeket illik kitorélni, masok védelméber,
adathalaszat medeése miatt is.

A fajlletoltések esetén figyelni kell, hogy az jsgta legyen. Az illegalis
letoltés incselekmeény.

Az idegenekkel valo chatezés esetén, nem biztagy ha illety igazat
mond magardl, rosszindulati, hats6 szandékai (ekorés) is lehetnek.
Személyes adatokat ne adjon meg senki, az ilyerélggtések esetében sem.
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Tragar, kétértelin, rasszista, uszitd megjegyzéself@idulasa, az oldal
moderatoranal vagy panikgombbal jeledhetbiztonsagosinternet.hu, kek-
vonal.hu stb.) az illetékes oldalon.

Online zaklatasra, bantalmazasra (cyberbullyind) kiell késziteni a
fiatalokat, a kiskoruakat. Ez torténhet rosszintiuleortarscsoport altal is. Az
online bantalmazas jelentésével sokan nincseneitalbian, példaul ilyen a
szemeélyes adatok, képek (beleegyezés nélkili) kéizté, az egymas
ragalmazasa, fenyegetése, ha ez rendszeresséévddines a rergséget is
bevonni. Amennyiben ilyen hatasok érik a gyereke&strevehétrajtuk, hogy
elszigetebdnek tarsaiktol; depressziosak, levertek lesznekiilkek bizonyos
kozosségeket; nem akarnak iskoldba menni stb. Aatfedak nem szabad
valaszolni, képerrfotot (printscreent) kell késziteni bizonyitékkénds
bejelenteni az ébb emlitett weboldalakon (biztonsagosinternet.lak-konal.hu
sth.).13

A karos tartalmak, illetve a nem a korosztalynakgfakels oldalak
elkeriilése érdekében hasznalhato tartalémisprogram, illetve biztonsagos
web felllet (pl. Magic Desktop gyerekbdng&szimiam.tv, egyszervolt.hu,
bigyoo.hu: sziflknek ad tanacsot stb.).

Néhany tartalomdsizé program, lehéiség:

— Magyar nyeh sZiréprogramok: Dolphin Knight, Norton Online
Family

— Angol nyelvi sziréprogramok: BLUE COAT, Netnanny, NAOMI,
KIDO’Z, ZOODLES

— A Facebookon zajlé csevegéseket, profilfrissitésfggeli a
Secure.me ndy egyebre meghivasos alaponikddé szolgaltatas,
sajnos ez csak angolul van.
— Virusvédelem (pl. NOD32, Kaspersky),
— Windows Live Csaladbiztonséag, séiieliigyelet beallitasa a
Windows operaciosrendszerben,

— Hardveres megoldasok routerekkel.

- Nincs teljes biztonsag az interneten, ezeért foniemerni a
felmertilhet veszélyeket, és az azokkal szembeni védekezési
lehetségeket.

13 Tudatos internetezés:
http://www.telekom.hu/rolunk/vallalat/fenntarthasmgtarsadalom/tarsadalmi_szerepvallalas/gyer
mekvedelem/tudatos_internetezes (megtekintve: 2tkitdber 2.)
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Osszegzés

A gyermekeket iflben tajékoztatni kell az online vilag 6eleir6l és
hétranyairdl, hiszen lathaté a® statisztikakbél, hogy koran elkezdik (atlag 7
évesen) az internet hasznalatat. Ennek meglétélé, sepedagogus feledsége
is egyben. A pontos, helyes ismeret segit abbargy ha kockazatok
elkertlhebek legyenek, és a veszélyekre ne radikalisan -apétdljes eltiltassal
az internetil — reagaljanak a fetittek, hiszen nagyon sok éely, hasznos
lehetség (3. tAblazat) is szarmazik az online kommu itk

Az interneten latottakat, hallottakat a gyerekekketg kell beszélni,
értelmezni tapasztaltakat és betartani az emlgesibalyokat, tanacsokat. A
szubknek, pedagogusoknak példat kell mutatni a fiatadiskt. De ahhoz, hogy
ezt tudjak, nekik is tisztdban kell lenni ezekkdéletségekkel, kockazatokkal.
Tajékozodni kell, arrdl, hogy milyen ,biztonsagi guddasok” léteznek, és ezek
szerint hasznalni az internetet. A f@&@tmintajat kbvetve a gyermek is minimalis
kockazattal hasznalhatja az ,online vilagot”.
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This paper is focused on the possibilities of depielg the scientific literacy of students of the

preschool and elementary pedagogy study prograno, avb preparing for the profession of

teachers at kindergartens and the 1st stage ofipristhools. It indicates the research findings
of the current state of the scientific literacy stfidents of the given study program. It briefly
characterises the proposed concept of the scighgmton of students, which focuses mainly on
developing their skills of scientific work and tlexperimental solving of problem tasks. It

presents the results of the research conductedragfpthe KEGA project, which confirmed the

effectiveness of the proposed concept of scienagaibn in the university preparation of

students of the preschool and elementary pedagady program.

Keywords: scientific literacy, preschool and elementary pedg, pre-primary education,
primary education

The university education of future kindergartencteas and teachers of the 1st
stage of primary schools has undergone many chamgéise course of its
development. A particular major change was the gaadnom an unstructured
four-year study to a five year structured study,iclwhbrought as many
advantages as it did disadvantages. An advantagedsubtedly the opportunity
of the student, after graduating with a Bacheldegree, if he wants to continue
his teaching studies for primary education, thelsif preschool pedagogy or to
continue studying in a related field. The spedsliand also the students
especially perceive the limited time to deal witle tdidactics of individual
subjects at the Masters studies of teacher traifangrimary education to be a
disadvantage. Also, at the Bachelors stage of tleschool and elementary
pedagogy study program, the students prepare tihemssgmultaneously for the
education of pupils at a preschool and also at unger school age. These
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periods are characterised, on the one hand, withyrnammon characteristics,
but on the other hand, they are extremely specliinese disadvantages affect
also the preparation of the students of a givedysfwrogram for the science
education of children at a preschool and at a yeusghool age.

Besides these difficulties, which must be managgdthe university
pedagogue, who is preparing the students for gppneary and primary science
education, as well as the science-interest ad#/ivf the children, also the
current state of the scientific literacy of studeanf a Bachelors degree, as well
as a Masters degree, in the preschool and elemeedagogy study program, is
problematic. The international comparative studyGDEPISA has already
shown that Slovak pupils, at the end of the congylschool attendance, have
an average to below-average level of scientifercy.

The aforementioned considerations led pedagoguwes fhe Faculty of
Education at the Catholic University, in Ruzomberak cooperation with
teachers from the University of Zilina and Matejl Béniversity, in Banska
Bystrica, to the processing of a project entitl&kyelopment of the scientific
literacy of students of preschool and elementadagegy”. The research team
believes that the alarming state of the scienlifezacy of Slovak pupils can be
addressed, in particular, by the reinforcing oeace education, not only within
pre-primary and primary education, but also esfigciaithin the university
preparation of future teachers, preparing for tmefgssion of a teacher of
kindergartens and the 1st stage of primary sch@i$y science-literate teachers
will be able to efficiently develop the scientifiteracy of children and pupils.
The research team also found it necessary to remthe didactic training of the
aforementioned students, in order to adopt stresegf science education, which
encourages them towards scientific work and tow#ndsexperimental solving
of problem tasks.

The aforementioned project was approved under théu@l and
Educational Grant Agency of the Ministry of Eduoati Science, Research and
Sport of the Slovak Republic, and from 2011 to 20&3 being resolved under
number 002KU-4/2011.

Objectives of the project

The main objective of the project was to desigmm@cept of education (with the
application of activating methods) for studentdhed preschool and elementary
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pedagogy study program and experimentally verifg #ffectiveness of the
teaching according to the proposed concept in thigetsity preparation of
students.

The research team set the following partial obyestiand tasks:

* To determine the current level of scientific liteyafrom the
representative survey sample of respondents (ssidéthe preschool
and elementary pedagogy study program).

» To propose a concept of education with the apptinadf activating
methods focused on developing the scientific ltgraof the
respondents.

» To verify the proposed concept of education in ficac

* Tointerpret the research results.

* To publish the proposed concept of education aedréisults of its
verification in practice within a scientific monagh with an
educational CD.

» To present the partial and also the overall projessults at
International scientific conferences, within scigatand professional
journals and miscellanies.

A survey of the scientific literacy of students ofthe preschool and
elementary pedagogy study program

What is the level of the scientific literacy of dants of the preschool and
elementary pedagogy study program? In the aforeoresd research problem,
the research team was investigating whether theesta can understand
scientific themes and whether they can competergiplain scientific
phenomena and whether they can use scientificabgd facts. From this further
questions were raised: Are students able to resegmiproblem, which can be
examined by scientific means? Are they able totiflethe variables in scientific
research? Are they able to use scientific knowleidga given situation? Are
they able to professionally describe or interpogtrtific phenomena, estimate or
recognise their development or changes? Are théy @mbinterpret scientific
facts, draw conclusions, identify assumptions, evad and reasons leading to
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the conclusions, and reflect on the social impdchatural sciences and the
development of technologié's?

The objective of the research was to find out theell of the scientific
literacy of students of the preschool and elemgnpe@dagogy study program.
The main objective of the survey resulted in tHeWing partial objectives:

* to determine whether students can understand gme¢hemes,

» to determine whether they can expertly explainrgidie phenomena,

» to determine whether they can use scientificallsellafacts.

To achieve the objectives of the survey, the foilmyresearch tasks were
indicated:

» to compile tests to determine the levels of thergdic literacy of the

students of the preschool and elementary pedagady program,

e to determine target groups,

» to implement data collection from the respondents,

» to quantify and describe the acquired data,

* to interpret the results and propose a soluticth@fcurrent state.

The survey sample consisted of 369 full-time ansb akxternal students of
preschool and elementary pedagogy, from three s faculties in
Slovakia. To detect the level of the scientifieeddcy of the students of the
preschool and elementary pedagogy study progradidactic test was used,
which included 31 tasks from 10 topics. The tasksenaimed at understanding
scientific themes, the professional explanationsoiéntific phenomena and the
use of scientifically established facts.

On average, the students solved the test at appabeiy 40.6%, which is
below the average level of scientific literacy. Thighest achieved level in
solving the test was 85%, the lowest 12.5%. Tasganding the understanding
of scientific themes, the students solved on awerat 28.58%, the tasks
regarding the professional explanation of scieniinenomena, at 56.27%, and
the tasks regarding the use of scientifically dghbd facts, at 38.27%. From
these results, our expectations were confirmed. driderstanding of scientific
topics was more difficult for students than the o$escientifically established
facts, as well as an expert explanation of the pimma, which conversely
proved the least problematic for the students. @8asethe research results, the
students had the greatest difficulty to recognissblems that can be examined

! Kro&iakova, P. (ed.)Prirodné vedy (Natural sciences). Tasks 208@tional Institute for
Education, Bratislava, 2008. p. 91.
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by scientific means, to identify significant termvBen searching for information

and basic features - variable scientific reseaftterefore, within the university

science education of future teachers, the resd¢aesh considered it appropriate
to also focus on developing skills for the studestgentific work.

The concept of a science education, with the appditon of activating
methods, aimed at developing the scientific litergc of students of the
preschool and elementary pedagogy study program

The proposed concept of a science education fostindents of the preschool
and elementary pedagogy study program is focusedlynan developing their
scientific literacy. In the concept, approachest thee different from the
traditional transmissive, uniform and prescriptaeproaches are applied. The
concept is based on the principles of teaching toactsvism and encourages
students towards their own research activities.

The aim of the proposed concept of education pépare students of the
preschool and elementary pedagogy study prograniutare employment as
kindergarten and primary school teachers, who amenee-literate, thus have
scientific literacy to such an extent to that whishrequired by their profession;
who are motivated to continually educate in thédfief natural science and to
use the skills acquired by studying scientific wokirthermore, the aim is to
prepare these students so that they can desigdtleational process of children
at a pre-school age and pupils of a younger scagelin a way that they would
be effective in terms of developing their scientiiteracy and their motivation
towards scientific knowledge.

A draft of the concept is based on an analysishef ¢urrent state of
science education in the university preparatiostatients of the preschool and
elementary pedagogy study progfamnd from the aforementioned survey
results of their scientific literacy. Based on thsufficient level of the scientific
literacy of students (especially the level of ahilio identify scientifically
investigated issues and to identify variables iergdic studies), it is necessary
to strengthen their studies, because a small pagerof them are university

2 Rochovska, l.:Formovanie prirodovednej gramotnosti Studentov edbpredskolska a
elementarna pedagogika (Formation of the scientiferacy of students of the preschool and
elementary pedagogy study prograMERBUM — Publishing House of the Catholic Univéysi
RuZomberok, 2012.
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graduates, which means that they studied scienbgcs only to a limited
extent and show major shortcomings in the arealediis often have a problem
to solve a task, which is from the subject mattethe first stage of primary
school. Even pupils of primary schools, at the efidhe compulsory school
attendance, were able to solve multiple taskshaglaer success rate, compared
to the students of the preschool and elementargigueyy study program.

Philosophical, psychological and pedagogical aspeftthe proposed
concept of education were further described in sgpa publication
Educational materials were created for studentdshemes, which have been
experimentally verifiet|

The starting points of the proposed concept ofnregesducation can be
briefly summarised by the means of the so-callesh Commandments of
didactic constructivismwhose authors are M. Hejny and F.iiga®> and which
are adapted for science education.

1. Activity — science is understood as a specific human ggGtnvot just as a
result, which is usually formulated into a set efiditions, sentences and
proof.

2. Problem solving- an essential component of the activity in s@eisdhe
searching of context, solving problems and chaksngreating concepts,
generalisations of claims and their evidence. Thesanentioned process
can be carried out in any area of knowledge.

3. Construction of knowledge knowledge (including knowledge of the
natural sciences) is not transferable. Only infdroma (from books,
magazines, lectures and various media) is trariderg&nowledge arises
in the mind of the cognitive man. These are indigidconstructs.

4. Experience- knowledge creation (e.g. in area of terms, pioces, ideas,
beliefs, arguments, reasoning...) relies on infdiona however, it is
subject to the cognitive man’s experience. Theeatuthrings experience

3 Rochovska, |.:Formovanie prirodovednej gramotnosti Studentov edbpredSkolska a
elementarna pedagogika (Formation of the scientiferacy of students of the preschool and
elementary pedagogy study prograMERBUM — Publishing House of the Catholic Univeysi
RuZzomberok, 2012.; Rochovska, I. — Akimjakova, B.ak: Prirodovedné vzdelavanie a
prirodovedna gramotn@ss predskolskej a elementarnej pedagodiReience education and the
scientific literacy in preschool and elementary ggafyy). VERBUM — Publishing House of the
Catholic University, Ruzomberok, 2012.

4 Rochovska, |.Prirodoveda s didaktikou | (Science with didacticsVERBUM — Publishing
House of the Catholic University, Ruzomberok, 2011.

5 Hejny, M. — Kudina, F.:Dite, Skola, matematika: konstruktivistickéigiupy k vydovani (The
child, the school and Mathematics: constructivigpeaches to teachingPortal, Prague, 2001.
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partially from the contact with reality in his lifaowever, he should have
ample opportunities to acquire experience at schd@lom
experimentation, the solution of tasks...).

Challenging environment the foundation of science education of a
constructivist type is creating an environment tin@fgers creativity. A
necessary precondition for this, is a creative lteacand enough
appropriate stimuli (questions, tasks, problems),one hand, and the
social climate of the class, supporting the crégtion the other hand.
Interaction— even if knowledge construction is an individpabcess, it
contributes to the development of social interactio the classroom
(discussion, comparison of results, constructiors egamples and
counterexamples, attempts to formulate assumptamd arguments,
reasoning, searching for evidence...).

Representation and structurinrgfor a constructivistic approach towards
teaching, it is characteristic that the partialengnce and knowledge are
differently oriented, graded and hierarchised, andre general and
abstract concepts occur.

Communication— for constructivist teaching, communication ine th
classroom and the creation of the different langgagf science play a
significant role. One of them is non-verbal expi@ss another is
notation. The skill to express their own ideas anderstand the language
of others is necessary to systematically grow.

Educational process it is necessary to evaluate the educationalgsc
in science from a number of perspectives — the iiréhe understanding
of natural sciences (the creating of ideas, comlcegtid practices,
awareness of context), the second aspect involagsrig or the memory
acquisition of certain rules, algorithms and deioms, and the third
aspect is the application of knowledge, which cdso afulfil the
motivational function.

Formal knowledge- teaching, which has the character of passing over
information (transmissive teaching), or teachinghioh only gives
instructions on how to proceed (instructive teaghiit leads primarily to
storing information into the memory. This allowst hest, their
reproduction (e.g. during testing), however, uguidlis quickly forgotten
and seldom towards their non-trivial use. Such Kedge is formal
knowledge, pseudo-knowledge.
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Strategies of developing the scientific literacy o$tudents of the preschool
and elementary pedagogy study program

Emotions and long-term memory are controlled frove $ame part of the brain,
the neocortex and that is why the individual usually best rerhers what is
associated with strong emotions. This means thatj@ humour are important
factors in learning, because they contain poséivetion$. For this reason, in the
educational process at different types and leviedslwool,experiential learningis
applied, which some authors also refer to as acdtivexperiential learning and put
it in direct contrast to traditional learning. Walkt about experiential learning
when “... the direct interaction with things, na&twand other people brings about
changes in the behaviour and interpretation ofitatter experienced”

Experiential learning emphasises the learner'sviagti building on
emotional experience and his personal experierbesugh experiences that
arise in his own active work, gaining new knowledgeeating a proper vision
and knowledge of the world, creating a relationsith nature, society and
himself, and that all based on their own experieriRegardless of age, the
subject of the learning for this type of learningshthe option to enter into a
variety of roles, gaining the ability to work, elimating egoistic manifestations
and has the opportunity to confront their own adl#s with the attitudes of
others, and accept thém

Experiential learning iactive it implements and develops the activity of
learners, all students are engaged in working augs. It is further characterised
as participatory, because not only the teachers are active, butatlsile same
time the students are active. Instead of a passseption of information, they
are using initiative and are creative, they receiméormation through a
stimulation of their own thinking processes, andytlencourage new ideas and
perspectives. It is learning based on experienceeapertise, which leads to a
direct interaction with things, nature, other pepm@nd this interaction should
bring changes in behaviour. Experiential learnirgy collaborative and

6 QOldfield, N. — Colin, R.: Ako sa ndif wit sa (How to learn to learn). INaSa Skola (Our
school) 8, 2004/2005, no. 3, 36—38.

7 Karikova, S. 2001: Zazitkovécenie a jeho aplikacia v pedagogickej praxi (Expeia
learning and its application in teaching practida).Inovécie v edukécii a v pripraveiite/ov
(Innovations in education and in teacher trainingaculty of Education of Matej Bel University,
Banska Bystrica, 2001, 36-41. p. 38.

8 Svabova, B.: Zazitkovécenie (Experiential learning). In: Trubiniova, V. &t Predskolska
pedagogika (Preschool pedagogy). Terminologickyykladovy slovnik (Terminological and
explanatory dictionary)Faculty of Education, Catholic University, Ruzomiier2007, p. 575.
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interactive, because it encourages interpersonal relationslspd, open and
accurate communication. It encourages group wotkual support, cooperation
and the acceptance of responsibility. Experienfighrning requires the
development of higher cognitive capabilities, dgemt thinking, the
development of problem solving, creating perspestivthe connection of
rational and intuitive thinking, thus it eative.

M. Havlinov&® states the following features of experiential iéag:
spontaneity — one’s own initiative towards activitiesinnovativeness—
penetration into reality and the joy of learnimpmmunication(its verbal and
also non-verbal components), scopedotivity andcreativity, specific activities
such ashandling experimentationplay and alsccomplexity- an engagement of
all the senses and the two cerebral hemispheres.

The psychological effectiveness of experientialreay is to hit the
whole personality of the learner, and this is sadee in the case of the release
and the use of the right brain hemisphere, whicmase aesthetic, emotional,
creative, and understands more than the essendetaifs and he grasps the
studied problem as a whéte On the principles of experiential learning, the
model of D. A. Kold?, experiential learning theorywas created, which can be
applied in science education, and which assumedehaing goes through four
phasesa) specific experiencan which we experience something activeby,
reflective observation- thinking about what happened and what feelings w
have hadg) abstract conceptualisation the creation of theories explaining why
it happened and how it is related to similar exgwes, d) active
experimentationthus the testing of our theory in practical coiodis and then
planning the next steps (again, we return to phase

A common mistake, when students use mechanicahitegris also
related to the content of education, which theyuth@cquire in a meaningful
way. As mechanically acquired knowledge is isolatetd not put into a wider

9 Karikova, S. 2001: Zazitkovécenie a jeho aplikacia v pedagogickej praxi (Expeid
learning and its application in teaching practida).Inovacie v edukdcii a v pripravedite/ov
(Innovations in education and in teacher trainingaculty of Education of Matej Bel University,
Banska Bystrica, 2001, 36—41.

10 Havlinova, M.: O prozitkovémaeni (About experiential learning). [online]. Idzitelské listy
(Teacher's letters). 8, 2006. Available on the Internet: <http://ucsied-
listy.ceskaskola.cz/Ucitelskelisty/ Ar.asp?ARI=1628CAI=2168>

11 Havlinova, M.: O prozitkovémaeni (About experiential learning). [online]. Idzitelské listy
(Teacher’'s letters). 8, 2006. Available on the |Internet: <http://ucial-
listy.ceskaskola.cz/Ucitelskelisty/ Ar.asp?ARI=1628CAI=2168>

12 Kolb, D. A. 1984: Experiential Learning: Experience as the SourceLefrning and
DevelopmentPrentice Hall, Englewood Cliffs, New Yersey, 1984
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context, access to it in the memory is difficulhdastudents fail to use it in
solving tasks. In order for the student to credyiv@lve the tasks by direct
(group or individual) activity, it is necessaryhave certain knowledge systems
(not only) from the field of natural science, whibk will acquire also through
lower forms of learning.

As mentioned byl’. Held and B. Pupatd in shaping our concept of
education, the concept & S. Bruner had an affedborn 1915). He was
influenced in particular by views on the contentl @ane structure of education;
however, the practical implementation (referrecdsahe scientistic pedagogical
conception) was in a certain way diverted from Bmsoriginal ideas.

J. Bruner is the author of the conceptsdsicovering learning which is
based on the fact that the learning individual dag#geceive information passively,
but is active, which means that he encodes, sodtgnterprets it in accordance with
previous experience. The individual discovers miation on the basis of problem
solving, during which he develops and expands hegeqmceptions. Solving the
problem during discovering learning must complyhviite following rules:

» the learning individuals have to have all the basisential knowledge

and skills necessary for a successful managemehedésk,

« they must understand what is being expected of them

* most of them must be able to accomplish the tablerer'some groups
need guidance by a teacher more than others, howtbeeteacher is
never engaged into the work until he provides garers a chance to
think and act independently,

» the teacher closely monitors the activities of tharners or their
questions and comments; he leads them to the rieps of the
fulfilment of the task,

* itis necessary to choose such a task, to whicketraers do not know
the answer in advance,

» they must have enough time to solve the task,

« in the end, it is necessary to summarise everythiumich they should
have learnt - it is essential to summarise the npomts of the
activity,

13 Held, L. — Pupala, B.Psychogenéza Ziakovho poznania voceyani (Psychogenesis of the
pupil's knowledge in teachingydF UK, Bratislava, 1995.
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* when solving problem through methods of discovemg ananaged
discovery, it is necessary first to 'rehearse’ \li learners, in order
for them to be fully utilisetf.

J. Bruner defined one of the most complete desmnptof learning as —

instrumental conceptualismccording to him, we do not teach people, “..nake

a living encyclopedia out of him, rather we wamt; instance, for him to think
mathematically, in order to participate in the msx of acquiring knowledge’ J.

S. Bruner perceives learning as an active protessgh which the learner draws
principles and rules and verifies them. In otherdgolearning is not something that
happens to an individual, but what he causes hinasmlording to how he handles
the incoming information and how he uses it. Ititea becomes a personal issue
that the individual interprets and transforms is bivn way, dependent on his
previous experience, ideas and wishes. Unders@hken structure of the subject
matter lies in the fact that it has been undersio@dway that allows to thoughtfully
link it with a lot of other things. Learning thestture is to learn to know what are
the relationships between things. According to rlinBr, a structured approach to
knowledge has several advantages:

» The subject becomes better understood if both gersrd specific
knowledge are presented in relation to each oiMaien facts are not
in a structural context, forgetting occurs verytfas

» The memorising of facts and concepts are improf/éaely are taught
and received in the form of mutually interconnectegtworks of
information. Understanding the basic concepts causde entire
curriculum to become clearer.

* It extends the ability to bring new informationanthe context of the
previous curriculurif.

E. Petlak’, believes that it is necessary to a much greatiemeto use
activating methodsin the educational process, which induce intealialt
cognitive activity (an independent learning curvarocooperation with others),
emotional activity (experiencing joy, success, exgpeing moral, aesthetic and
social values, induced by the teacher), and pmcactivity (psycho-motor
activities, the situation of normal life). The ajggkion of activating methods has

14 Kalhous, Z. — Obst, O. et afkolni didaktika (School didactic$)ortal, Prague, 2002.

15 Bruner, J. S.Vzdilavaci proces (Educational proces§tate Pedagogical Publishing House,
Prague, 1965. p. 78.

16 Bruner, J. S.Vzctlavaci proces (Educational proces§tate Pedagogical Publishing House,
Prague, 1965.

17 petlak, E.VSeobecna didaktika (General didactid§)IS, Bratislava, 2004.
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a positive effect on the development of the leasngersonality®. The teacher
selects methods according to the individual spatés and needs of the
students, the kind of intelligence, memory, thimgkitemperament and so on, to
an extent of which this is due to the number ofistus in the group and the
granted time for teaching the subject. The pedagashould always keep in
mind the reasons why he has chosen a certain tepotethod.

Any fact that an individual finds by his own actyiis for him a great
discovery, it is therefore necessary to give himynancentives for exploring,
testing and searching for answérsAmongst activating methods can also be
includedinvestigative methodsvhich are applied primarily in pre-primary and
primary education. Therefore, it is appropriatéhé students, who are preparing
for the profession of teachers of kindergartens abementary schools,
implement, within science education, investigaieéivities based on simulating
the work of scientists. Investigative activitiese abased on the discovery,
observation, exploration and manipulation with sgb§. Manipulating means
e.g. touching, dismantling, relocating, modellipéanting, constructing, tasting
and the like. From manipulation and observatioris ipossible to go to one’s
own creative activity and experimentation.

Roger Bacon started to talk abdbe experimer?, as about one of the
methods of empirical cognition, in the 13th CentiBuyt only Galileo Galilei, in
the 17th Century, introduced experimentation inttersce as a method of
investigation of phenomena, thus becoming an iatqgart of science.

The experiment is not clearly understood and dédfihe the widest sense,
it can be understood as a certain active actionwhigh a person deliberately
affects the objects of their environment. From ficat experimentation, gradually
scientific experimentation was divided. An expennta method builds on an

18 Karbowniczek, J.: Aktivita digara (Activity of the child). In: Trubiniova, V. et @PredSkolska
pedagogika (Preschool pedagogy). Terminologickyykladovy slovnik(Terminological and
explanatory dictionary). Faculty of Education, GaihUniversity, Ruzomberok, 2007, 31.

19 Kop&ova, J.: Hra alebo experiment (Game or experimdnt)Prubiniova, V., Tamasova, V.
(eds.) PredSkolskd vychova na Slovensku €astiog a buducnos (Preschool education in
Slovakia - the present and the futurBaculty of Education at Comenius University, Bslaiva,
1997, 153-155.; Kogéva, J.: Fyzika pre najmensich v priprave budlaititelov v MS
(Physics for the youngest in the preparation ofifeitteachers in a kindergarten). Rriprava
ucitelov v procese Skolskych reforiem (Teacher trainmthe process of school reformByeSov
University, PreSov, 2009, 116-120.

20 Hanisko, P.: Fyzikalny experiment (Physics expenth In: Trubiniova, V. et aPredskolska
pedagogika (Preschool pedagogy). Terminologickyykladovy slovnik(Terminological and
explanatory dictionary). Ruzomberok: Faculty of Eafiion, Catholic University, 2007, 143.
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observation, but unlike that it counts on a constiantervention of the
experimenter into reality.

The basic features of an experiment are self-diseip awareness, a
definition of conditions and from that the resultipossibility of repetition and
controllability. The interference is transferredtointhe experiment's object,
which can be accurately registered; therefore, fillowing has essential
meaning for the implementation of an experiment:

* a precise description of the experiment's objdmtfore the

interference

* a precise description of thanterference with the objecof the
experiment,

 a precise description of the experiment's objeafter the
interferencé.

There is a fundamental difference between an exyert in science and
teaching an experiment, because this is also dbouulating a hypothesis, its
verification and measuring results. Similarly iniesce, as well as in the
educational process, we find in using an experimeausal relationships
between the variablesl. Zelenicky? defines the specific features of
experimental work in education:

e an experiment in education, unlike an experimentsamience, is
pedagogically modified, mediates purposefully dittatly adapted
information; students, based on their experienck lkamowledge, gain
from a variety of data, those which are, in terrheducational goals,
important for determining the monitored contextd patterns;

* an experiment is the source of signals, which desttiprocesses into
information, internalises and stores in his consemess, and this
information may be received directly or indirecthyough instruments
and various technical equipment;

* a realisation of the experiment requires a certairel of student
management, in order for them to gain essentia] bpdhe process,

21 Mandk, J.:Narys didaktiky (Schema of didactick)asaryk University, Brno, 1995.; Zapletal,
I.: Uvod do tedrie pedagogickychéd (Introduction to the Theory of Educational Sciesic
Charles University, Prague, 1969.

22 Zelenicky, .. Modern& experimentalnsinnos’ Ziakov (Modern experimental activity of
students). InVybrané problémy z didaktiky prirodovednych predméBelected problems from
the didactics of science subjectBaculty of Natural Sciences, Matej Bel UniversiBanska
Bystrica, 1999, 37-50.
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defined education information; sufficient scope fisedback is needed
in the structure of the experimental work;

* by creating logical structures of operating systeamsl working
procedures, an experiment becomes a support wheentbering
things;

e an experiment has, in itself, psychological regurlat elements
encoded, which are a significant source of motoratind activation of
the students, they may arouse their interest aaitleem to a creative
approach towards the experimental solving of tasks;

» during experimental work, students are introducedntethods of
acquiring the knowledge of science (by observing, axploring the
essential characters, creating models, predictewg phenomena, the
experimental verification of models and the like).

If a natural science experiment in education ispsspd to solve a real
problem, it must satisfy the following requirementaccording to K.
Zoldo3ov&®:

* a question formulated in a statement cannot ondpire a bipolar
response (yes — no), which means that the wordingld be designed
to not ask the existence of an obvious fact;

» the answer to a question (formulated in the stat¢meresulting from
this statement) is not clear, or the issue ideadtiin the problem has at
least two possible answers (hypotheses), while giassible to argue
about the correctness of one or the other;

e the problem should arise from the real world, tévesaa principle,
operation, the existence of phenomena and the like;

« the problem needs to be formulated so that itearcwhat is going to
be examined; this means that from the formulattealfi it should be
obvious, which aspect of the phenomenon/situatitirbe examined;

» the formulation of the problem should be focusedjust one thing
being examined, one studied principle to ensureetteetness of the
solution of the probleft.

23 ZoldoSova, K.implementacia konstruktivistickych principov pricegdného vzdelavania do
Skolskych vzdelavacich programov MS a 1. /su@S (Implementation of constructivist
principles of science education into the schooloadion programs of kindergarten and the 1st
stage of primary schoolRokus, PreSov, 2010.

24 ZoldoSova, K.implementacia konstruktivistickych principov priovédného vzdelavania do
Skolskych vzdelavacich programov MS a 1./&upS (Implementation of constructivist
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In order for the student to learn to think and yaut an experiment, it is
necessary to learn to express the hypothesis addfivay to have them checked,
to control variables, to be able to observe, dgsand determine the causes and
consequences. The basis of this ability is to bk ab suggest a relevant
hypothesis test, the results of which are sufficterexplain the studied problem.
The ability to plan the entire experiment, thus #imlity to think it through
theoretically, is considered to be one of the nubstllenging skills of scientific
work?®,

In connection with activating methods in sciencecadion,the project
methodcan also be mentioned, characterised by Z. Kn&pikD. Kostrub and
M. Mitiov&® as a method of solving complex problems, acquiererience by
practical activity, experimentation. They draw atien to the selection of topics
from life, the captivation of learners with the iopnd the product, which should
be the result of their actions. The project metimatldes: a choice of the subject
of the project, setting targets, planning the progolution, development of the
plan, solutions of the project, its implementatipaplication of the results, an
evaluation of the work for the project. An importaact is that the project
method includes activating methods, which the teadecides on according to
the theme and the relevant educational content.

The results of the experimental verification of theproposed concept of the
science education of students of the preschool arelementary pedagogy
study program

The research problem has become a question of ehtta application of the
proposed learning concept, characterised in Chaptehas the effect of
increasing the scientific literacy of students bé tpreschool and elementary
pedagogy study program. In the research, scietitdiacy is conceived as a set
of knowledge, skills and attitudes, which are pretibons for solving the

principles of science education into the schooloadion programs of kindergarten and the 1st
stage of primary schoolRokus, PreSov, 2010. p. 72.

25 7oldoSova, K.implementacia konstruktivistickych principov priovedného vzdelavania do
Skolskych vzdelavacich programov MS a 1./&ufS (Implementation of constructivist
principles of science education into the schooloation programs of kindergarten and the 1st
stage of primary schoolRokus, PreSov, 2010.

26 Knapikovd, Z. — Kostrub, D. — Mova, M.: Aktvivizujice metody a formy v praclite/ky
materskej SkolyRokus, PreSov, 2002.
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problems and situations of everyday life. On thgisaf the proposed concept of
the science education of students of the preschodl elementary pedagogy
study program, a development program for studends wrocessed. For
scientific verification, three topics were selecfemim the proposed development
program of science education: simple machines, treleenergy and the
Universe. As already stated, these are topics ft@rarea of Physics, which are
the biggest problems for the students, and theestsdconsider them mostly to
be the least popular.

The mainobjective of the research was to experimentally verify the
effectiveness of the teaching, according to thep@sed concept of science
education in the university preparation of studepfsthe preschool and
elementary pedagogy study program.

In the presented paper, we present three out cfixhieypotheses:

* We assume that the level of the scientific literaystudents in the
preschool and elementary pedagogy study progratedevith selected
diagnostic tools, is statistically significantlycneased by the application
of the proposed concept of education.

« We assume that the level of the ability to explanientific
terminology and phenomena (from the selected auum) by
students of the preschool and elementary pedagtgly $rogram,
tested with selected diagnostic tools, will beistaglly significantly
increased by the application of the proposed cdrmiegducation.

« We assume that the level of ability to use scienkihowledge to solve
tasks from the everyday life of students of thespheol and
elementary pedagogy study program, tested withcteelediagnostic
tools, is statistically significantly increased the application of the
proposed concept of education.

Multiple research methods were used in the reseachedagogical
experiment, a didactic test, an analysis of thdestts' work and a questionnaire
method. To detect the level of scientific literadyefore and after the
experimental interference, we used a didactic testich included tasks to
explain scientific concepts and phenomena, andteslise scientific knowledge
in meeting the challenges of everyday life. Thd fesused on the topics of
simple machines, electric energy and the Universe.

A total of 122 students of the preschool and eldargrpedagogy study
program, studying at the 1st and 2nd stage, ire#ternal form of the Masters
study program of teaching for the primary educatabithe Faculty of Education
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at the Catholic University, in RuZzomberok, wereluded into the sample of
experimental research. External students were tedlepartly because of the
greater number of students in the group, but akcallse, among external
students, the pedagogue has reduced the numbeadfihg hours to one-third.
Among these students, it was possible to moniter efffectiveness of the
proposed concept to a greater extent than amohgma students.

By verifying the first hypothesis, we proved thia¢ tevel of the scientific
literacy of students of the preschool and elemgmiadagogy study program was
statistically significantly increased by an appiica of the proposed concept of
education. While in the pre-test, within the expemtal group, the students’ score
reached 10.89%, and in the control group slighidyér, 16.54%, in the post-test
the difference in the score was much higher. Inekgerimental group, students
reached 49.47%, which is below average, but inctrrol group, the score was
much lower, only 30.70%. These results are alarmegpecially when we
reconsider that the respondents were tested frencufriculum, which is taught
already in primary education, and in addition, thglemented development
program of science education was not at too hitgvel of difficulty, it built on
prior knowledge and the experience of the studdhtsould be appropriate to
continue in the developing of the scientific liteyaof students from the physics
science curriculum, so that they would alreadyaciired knowledge, skills and
experience to address the generic problem tasks.

Confirming the second hypothesis, we proved thatdiel of the ability to
explain scientific terminology and phenomena fréwa physics curriculum among
students of the preschool and elementary pedagdggly sprogram has
significantly increased by the application of thegmsed concept of education. In
the pre-test, in the experimental group, in tasfisekplain concepts and
phenomena, there was an average score of 6.70%ijnatiee control group,
13.50% was achieved. In the post-test, the result® extremely low. In the
control group, it was only 25.38%, in the experitaégroup, 42.62%. Despite the
low success rate in the experimental group, theeeerioticeable shift in the ability
to explain science concepts and phenomena. Isisatiée to further develop these
capabilities through the solution of practical ®swhere at the same time the
students were supposed to verbalise the procedmeslso the conclusions. In
addition to the scientific knowledge and undersitagf a given phenomenon
and concept, the verbal skills of the studentybisabulary, etc., may also have an
impact on problem solving.
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The third hypothesis confirmed that the level & #bility to use scientific
knowledge to solve tasks from the everyday lifestofdents of the preschool and
elementary pedagogy study program has significambtyeased through the
application of the proposed concept of educati@sks in the pre-test were dealt
with somewhat more successfully than when explgigioncepts and phenomena
— in the experimental group, 14.88%, and in thetrobrgroup, 20.08%. In the
post-test, there was similarly a slightly highecaass compared to the tasks for
explaining concepts and phenomena. When solvinglgmts, the students in the
experimental group achieved success in solving838®%6 and in the control
group, 37.54%.

The publication issued within the project

The educational materialsScience with didactics.?l were issued for the
development program of science education. The dirth@ publication is to
provide students of the preschool and elementadagmyy study program an
overview of knowledge from the natural history ak{primary and primary
education with didactics and, through the impleragobh of the proposed
activities (observations, trials, experiments)htdp them to develop their own
scientific literacy.

In the first two chapters of the publication, thesence of science
education, with a focus on the need for the foramatf scientific literacy, is
discussed. The following chapters are charactebgetie objectives and content
of pre-primary and primary science education aeddttcommended material and
non-material means by which these objectives canatigeved. From the
material didactic resources, there are mainly veriteaching tools with which
children and pupils can manipulate, in order touaregknowledge and gain
experience by self-discovery and research. From rtbe-material didactic
resources, there are appropriate teaching methoo&s(igative methods,
observations, discovery, imitating the experimemalrk of scientists...) and
forms (science walks and excursions...) are impbrta science education,
according to the author. The final chapter focusesieveloping the scientific
literacy of students of the preschool and elemgnp@dagogy study program,
while focusing on the topics of inanimate natuemple machines and electric

27 Rochovska, |.Prirodoveda s didaktikou | (Science with didactic/ ERBUM — Publishing
House of the Catholic University, Ruzomberok, 2011.
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energy. Before each chapter, there are definedresgents for students, which
they should handle after studying it and in the cbasion there are control
guestions, the answers to which can provide stedeith feedback on how they
learned the curriculum presented in each chapter.

The publication by J. Kogavé®, entitledDevelopment of the SCIENCE
textbooks in Slovakjaprocesses the issue of science textbooks from the
perspective of history, but also of the presenttiifhe author has set a goal “...
to share some of the findings obtained by the sty long term research of
our, as well as foreign, science textbodRsAs the author states herself, the
current time, marked by the rapid development aéraxe and technology,
requires a quality and flexible education for eaotividual. Whereas, the
education requirements have significantly changedpared to the past, also the
change of designing the textbooks is essential. tiaroreason why the
publication may be regarded as highly current tlaeeresults of Slovak pupils in
the international measurements of scientific litgraTheir below-average and
average level should be improved by strengthenongnse education, to which
high quality science textbooks can contribute.

The publication has the character of a monograghiais divided into
five chapters. In the first chapter, the issueeafliooks is processed. It discusses
the textbooks as the curricula, as a source ofaual content for the pupils
and as a didactic tool for the teacher. In the séahapter, the author discusses
textbooks for younger school age students, focusingthe text, on the
illustrations and on the relationships between thémthe third chapter, the
author processed an historical overview of scigeeehing and its conversions
into the present time. The fourth chapter focusassoience textbooks in
Slovakia and the fifth chapter on foreign sciereodliooks.

The publication of D. Melichétkova , M. Melichetik and |.
Rochovsk® Interesting things from animate and inanimate natisrbased on
the ideas that the availability of information freemound the world, including
from the field of science and research, is forgngils to think more broadly, as
outlined in the curricula and implemented in sceetextbooks. Even pupils from

28 Kop&ova, J.Vyvoj webnic prirodovedy na Slovensku (Development ofisgitextbooks in
Slovakia)VERBUM — Publishing House of the Catholic UniveysiRuZzomberok, 2012.

2 Kop&ova, J.Vyvoj webnic prirodovedy na Slovensku (Development ofisgitextbooks in
Slovakia)VERBUM - Publishing House of the Catholic UniveysiRuzomberok, 2012. p. 7.

30 Melichegikova, D. — Melichetik, M. — Rochovska, | Zaujimavosti zo Zivej a neZivej prirody
(Attractions of animate and inanimate naturdERBUM — Publishing House of the Catholic
University in Ruzomberok, Ruzomberok, 2012.
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the primary stage of schools are interested innmdamonitors, the diversity of

plant and animal life, the possibilities of longs#ince space travel and the like.
For this reason, the publication prepared a sequafstions for teachers from
different scientific areas, which presents newrgdie knowledge, explains laws

and phenomena and allows a more comprehensiveofiaature.

The book is divided into eleven chapters. In thet fchapter, entitled
Atmosphergwe can find out what is the atmosphere, whetléha planets of
the solar system have one, to what distance iaggreut and how it is divided.
In the chapter, we find interesting facts aboutwdtakes, raindrops, rainbows,
icebergs and the like. The second chapter is edt@hemistryand the reader
learns, for example, what is burning, combustibite, temperature at which the
ignition of a gas happens, or what fire extinguishare filled with. In the
chapter,Physics we find answers to questions about static elgttrielectric
charge, lightning, lightning conductors, laserspmpass, luminescence, nuclear
reactors and so on. The fourth chapter is focuseith® topic Earth. It addresses
interesting questions, for example, “When will theernational Year of the
Planet Earth be?”, “What part of the hydrosphenesisis of drinking water?”,
and “What is interesting about the Herliansky ge¥5seThis chapter builds on
Chapter Five,The Universedealing with the planets of the Solar System, the
units of length in astronomy, the distance and mea@ of the Moon around the
Earth and other issue8erospaceas the name of the follow-up chapter. “When
was the first artificial Earth satellite launched?Vhat animals were in space
before man?” - These are examples of questionsatigaexplained in the fifth
chapter. The next three chapters are focused afif@i- Animals, Plantsand
the Human bodyThey contain a number of provoking questions,fulsas
motivation in science education at all types anetlke of schools. We can learn
how a giraffe drinks water, and whether whales areisk of decompression
sickness, how frogs communicate, whether chees@agpular delicacy for mice
and the like. From plant life attractions, the aughelucidate topics, such as
plants that are able to sense earthquakes, plaatscan predict the weather,
plants that have a positive or negative impacthenhuman body. The amount of
information about the human body focuses, for exanmgn issues like why we
yawn and blink, whether we are stressed more frogemor from fear, why are
we ticklish and so on. The tenth chapterfectious Diseasess related to the
human body, which provides a lot of useful inforipatabout Lyme disease,
mononucleosis, hepatitis B, provides first aid fosect bites, snake bites,
hypothermia or overheating of the body, burns, &the final chapter is
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dedicated to the personalities of science, thankghom, the human race has a
lot of information about nature. The authors préseainly personalities, who
the pupils get to know in primary education — SteBant, Dionyz Star, Andrej
Kmet, Jan Jesseni, Rudolf Hell, Milan Rastislav Stéfanian Wolfgang
Kempelen, Jozef Dekret-Matejovie, Zavis Boalehki and others.

Pre-schoolers and pupils at a younger school ageclaaracterised by
curiosity and a desire for learning and discoveriew things. Teachers are often
surprised by the questions from different areas,emoluding natural history. If
the teacher responds correctly and can find anopppte form to clarify for
them the object of their curiosity, it is possibdeencourage their further learning
and discovery, and thus contribute to the popwdtias of science.

The publication of the authors |. Rochovska, B. mjakova et af!
Umiejgtnasci  przyrodnicze a edujacja przyrodnicza w przedseio |
elementarnej pedagogicadresses the scientific literacy and science atauc
issue, with a focus on preschool education, exiraaular education, primary
education and the university preparation of teackarking in individual areas.
The book was published in a Slovak translationecdfrirodovedna gramotnas
a prirodovedné vzdelavanie v predSkolskej a elednesit pedagogike (Scientific
literacy and science education in preschool andneletary pedagogy)The
objective of the scientific monograph is to defittee theoretical basis of
developing scientific literacy and science educatio pre-primary education,
primary education, the natural science hobbieshdflien at a younger school
age and in the university preparation of teacheeparing for teaching at the
aforementioned stages of school. Furthermore, timeisto present the latest
research findings from the experimental verificatiof scholarly orientated
development programs of science education, andhan kasis to formulate
recommendations for teaching practice. It contdine chapters: Scientific
literacy and science education in preschool anchefary pedagogy focusing
on the procedural side (I. Rochovska), Textbookgpfamary science education
in Slovakia (J. Kopéva), The development of pupils’ scientific reséaat the
primary stage of education through experiment (Mzlchova), Integration of
science education and religious education in pynealucation (B. Akimjakova)
and Natural history hobbies of children at a yoursgdool age, in school-based

31 Rochovska, I. — Akimjakova, B. et aPrirodovedné vzdelavanie a prirodovedna gramatwos
predskolskej a elementarnej pedagogil@cience education and the scientific literacy in
preschool and elementary pedagogy). VERBUM — Phinigs House of the Catholic University,
RuZomberok, 2012.
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educational facilities (L. Krajrikovd). The common denominator of all the
chapters is the enhancement of investigative @déatucation and the transition
from learning to know, towards learning to think.

Conclusion

The research results indicate that it is effediivdevelop the scientific literacy of
students of the preschool and elementary pedagagly sorogram, through
applying the aforementioned characterised strategied methods of science
education. Students completing the proposed deweopprogram, first raised the
level of their own scientific literacy (which wasflected by improving the ability
to understand scientific terms and phenomena apdoiring the ability to solve
scientific problem tasks), but also were motivatedurther self-education within
the natural sciences.

Another recommendation for the didactics of theemoe subjects of
preschool and elementary education is the impleatient of an analysis of
student preconceptions before teaching any topig.niecessary to follow up these
preconceptions, preferably by entering experimemablematic tasks from
natural sciences, where the students would be dortee modify their
preconceptions in favour of scientific conceptscédemendations into practice to
develop the ability to use scientific knowledge simlve practical tasks are as
follows: the students should have more opports)itie order to use the gained
knowledge and skills through experimentation torassl other non-specific tasks
that would be more challenging than the previowssphut not so challenging that
the students would not be able to resolve themtheg would lose a sense of
achievement. Learning would be so motivating fanhthat they would like to
solve the given tasks and have a good feeling tlmacquired knowledge and
experience.

Finally, it is still important to evaluate the paged experimental teaching
by the students themselves, since they are thettgrgup of the project. It is
important that they would have a positive attitdidlethe implemented teaching
and would be motivated towards activity. Primaniie mean internal motivation,
expressed in particular by the joy of discoveregxploring and learning.
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Szer®ink figyelmébe

A Diskurzus (a Gal Ferenc #iskola Pedagogiai Kara évkonyve) U0j kutatasi
eredményeket tartalmazd, kordbban nem publid&ltp00-20 000eités terjedelmii,
az alabbiformai protokollnak pontosan megfeleb irdsokat tesz kdzzé. A kéziratok
megjelentetésél a szerkessbizottsag dont. Az adott szam tematikajatol élt&rgyu
iras kizarolag a szerke8abizottsag elndokének jévahagyaséaval jelenhet megeadég
oldal” cimii rovatban.
A kéziratot elektronikus formabanTimes New Roman baitipussal, 12-es
betiméretben (a labjegyzeteket 10-es Katéretben),1,5-6s sorkdzzel elmentve
kérjuk eljuttatni a feldls szerkes#t cimére (gurka.dezso@gmail.com). Kérjuk a
Szerdket, hogy a kozlésre szant cikkekhez mellékeljemgk legfeljebbl 000 leltés
terjedelmii angol rezimét cimforditassal és 4-5 angol ny@kulcsszoval

Kérjuk tisztelt Szerdinket, hogy a szdveg formazasanal elvalasztast és
behlzast, automatikus szdmozast, illetve tabul@eralkalmazzanak. Kérjik, hogy a
szovegben szerdplcimeket kurzivaljak, egyébkiemeléseket ne alkalmazzanala
szovegben, és a ciliejezeteit ne szamozzakA cikk végén felhasznalt irodalomként
csak olyan miveket szerepeltessenek, amelyekre konkrét hivatkogatorténik a
labjegyzetekben. Kérjik, hogsalamennyi hivatkozast tegyélabjegyzetbe shogya
nevek és a szamok kdzée kotsjelet, hanem minden esetben nagpndolatjelet (Ctrl
+ numerikus minusz: —) tegyenek. Az évszazadolkgedfarab szammalkérjuk.

Keérjuk, hogy a cikkek formai elemeinek kialakitas&zam irdsai, a hivatkozasi
apparéatus 0sszeallitdsat pedig az alabbi mintgaalapggezzék.
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